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Introduccion

xiste consenso respecto a que la educacién no

solamente ayuda a las personas a superar las

condiciones de pobreza, sino que también im-
pulsa la productividad que alimenta el crecimiento
econdémico (UNESCO, 2014). Al vincular la educacion
con el crecimiento econémico, en un principio se en-
fatizo la dimension cuantitativa de la educacién, uti-
lizando principalmente indicadores tales como ma-
tricula, cobertura y graduados por nivel educativo,
docentes graduados, etc. En este sentido se focaliza-
ron esfuerzos para incrementar la escolaridad prome-
dio de la poblacion (PREAL, 2007).

Sin embargo, a partir de los afios noventa, varios estu-
dios de economistas vienen sefialando la insuficiencia
de este tipo de indicadores exclusivamente cuantita-
tivos y se comenzé a plantear el problema de “la cali-
dad de la educacion”. Hanushek y Wébmann (2007:5)
han sefialado que “Lo que ha faltado es la atencién a
la calidad de la educacion, garantizando que los estu-
diantes realmente aprendan”.

La conclusion de estos estudios ha sido que la calidad
de la educacion, evaluada por medio de las habilida-
des cognitivas de los estudiantes, tiene un impacto
significativo tanto en los ingresos de las personas,
como en la distribucién del ingreso en una sociedad
y en el crecimiento econdémico en general. Con estas
premisas se comienza a plantear la conveniencia de
evaluar cuanto estan aprendiendo los estudiantes y la
necesidad de contar con sistemas de evaluacion ex-
terna que apliquen evaluaciones estandarizadas.

En este marco general, la realizacion de pruebas es-
tandarizadas como forma de conocer los resultados
que estan obteniendo los sistemas educativos es cada
vez mas frecuente a nivel mundial. Cada vez mas pai-
ses participan en evaluaciones internacionales tales
como el Programme for International Student As-
sessment (PISA), Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS), Trends in International Mathe-
matics and Science Study (TIMSS), Tercer Estudio Re-
gional Comparativo y Explicativo (TERCE) y el Southern
Africa Consortium for Monitoring Educational Quality

SACMEQ), al mismo tiempo que desarrollan sus pro-
pios sistemas de evaluacion estandarizada a nivel de
pais (PREAL, 2008). Honduras no escapa a esta ten-
dencia internacional.

En noviembre del 2014, por tercer aflo consecutivo en
Honduras, la Secretaria de Educacion por medio de la
Direccion General de Evaluacion de la Calidad Educa-
tiva ahora Direccidon General de Curriculo y Evaluacién
(DGCE), coordind la evaluacién estandarizada de fin
de grado en las asignaturas de Matematicas y Espa-
fiol de primero a noveno grado, tanto a nivel muestral
(con supervision sistematica en aplicacion y procesa-
miento de las pruebas) como a nivel censal (con par-
ticipacién de los propios docentes en la aplicacién y
procesamiento).

En estos procesos la responsabilidad técnica de la
evaluacion ha estado a cargo del Proyecto Mejoran-
do el Impacto al Desempefio Estudiantil de Hondu-
ras (Proyecto MIDEH) en coordinacién con la DGCE,
cumpliendo las tareas de construccion de las pruebas,
supervisiéon de la aplicacion, analisis de la informacion
obtenida y la elaboracion de los correspondientes re-
portes a nivel nacional, a nivel de centro educativo, a
nivel de grado y de seccion en el caso de la evaluacién
muestral, y analisis de los datos a nivel de pais en el
caso de la aplicacion censal.

Dichos procesos han sido financiados por la USAID a
través del Proyecto MIDEH en lo relacionado con el
disefio y analisis de las pruebas, asi como en la elabo-
racion de los reportes de sistematizacion de la infor-
macion. Otros cooperantes organizados en el Fondo
Comun y el Banco Interamericano de Desarrollo (BID)
han financiado los costos de la impresion de las prue-
bas y toda la logistica requerida para su aplicacién
tanto a nivel muestral como censal.

Como fruto de este gran esfuerzo desarrollado por
la Secretaria de Educacion y de las agencias y orga-
nismos internacionales que cooperan con Honduras
en el ambito educativo, se dispone de valiosa infor-
macion respecto a los niveles de aprendizaje que
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han alcanzado los estudiantes de primero a nove-
no grado en las asignaturas de Matematicas y Es-
panol, detallada respecto a bloques de contenido e
incluso por cada estandar evaluado en las pruebas.
Esta amplia y detallada informacion constituye un in-
sumo muy valioso para la toma de decisiones en los
diferentes niveles de gestiéon del sistema educativo
hondurefio, como lo ha sefialado el Programa de Pro-
mocion de la Reforma Educativa en América Latina y
el Caribe (PREAL), estableciendo que esta informacion
es valiosa “como base para adoptar politicas educati-
vas fundamentadas, mejorar la gestion de los sistemas
educativos y como instrumento para la colaboracion
y el aprendizaje continuo al interior de los mismos”
(2008, p. 6).

El presente Informe Nacional de Rendimiento Acadé-
mico 2014, al igual que los reportes para los centros
educativos y para las secciones por grado evaluadas,
expone los resultados de aprendizaje en tres forma-
tos para diferentes tipos de analisis, por Niveles de
Desempefio, Escala de Puntuacién o Scale Score y por
Porcentaje Promedio de Respuestas Correctas:

1. Bajo el primer formato, niveles de desempefio, se
presentan porcentajes de estudiantes que alcan-
zan un determinado nivel de desempefio respecto
a los estandares de contenido establecidos. Para
realizar este analisis se aplica la Teoria de Respues-
ta al item (TRI), que es un modelo matematico que
permite estimar la capacidad de un sujeto en una
determinada area. Adicionalmente, este modelo
permite hacer estimaciones precisas de los cam-
bios en el tiempo mediante la equiparacion de las
puntuaciones. De esta manera se puede analizar
el avance de un pais en relacion con cuantos es-
tudiantes alcanzan las metas educativas estableci-
das a través de los estandares.

2. En el segundo formato, el de Escala de Puntuacion
o Scale Score se convierte el nUmero de respues-
tas que el estudiante responde correctamente a
una puntuacion en una escala comun que puede
variar de 100 a 500 o de 100 a 800 puntos, etc.

3. En el tercer formato, por Porcentaje de Respuestas
Correctas, se calcula para cada estudiante cuantas
respuestas del total son correctamente contesta-
das y luego se estiman promedios para diferentes
formas de agrupaciones, por seccion, por grado,
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por centro, etc. este tipo de analisis se utiliza en
Honduras dado que las metas del Plan Educacién
para Todos (EFA) para el caso particular de la edu-
cacion hondurefia, asi como las metas estableci-
das en el documento Plan de Nacién y Vision de
Pais, se plantearon en esos términos, por porcen-
tajes de rendimiento.

Por todo lo anteriormente sefnalado, es de destacar
la importancia que tiene la evaluacion externa estan-
darizada para el buen desempefio de los sistemas
educativos, y en este sentido, la importancia de que
esta tarea se continle realizando en Honduras en los
proximos afios. Sin embargo, también es importante
entender que la evaluacion por si misma no mejora
los sistemas educativos.

Al respecto, Ravela et al (2008) sefialan que la evalua-
cidon estandarizada aporta informacién fundamental
e indispensable sobre la calidad educativa, aunque
no sea un indicador completo de la misma; es ade-
mas un componente esencial de un sistema integral
de evaluaciéon educativa, pero no es el Unico tipo de
evaluacion relevante; es una condicion necesaria pero
no suficiente para mejorar la educacion; y solo tendra
efectos positivos sobre la educacién si es concebida,
percibida, y empleada como un mecanismo de res-
ponzabilizacién publica de todos los actores vincula-
dos al quehacer educativo.

Es en este marco general de valoracion de la impor-
tancia de la evaluacion externa estandarizada para el
buen funcionamiento y la continua mejora de los sis-
temas educativos nacionales, que se presentan los re-
sultados de Rendimiento Académico en Matematicas
y Espafiol de los alumnos de primero a noveno grado
para la poblacion de educaciodn basica de todo el pais.



I8 Marco Conceptual

® Es necesaria la evaluacién de la actividad edu-

cativa? La respuesta desde el plano tedrico pa-

rece obvia: La evaluacién es indispensable. Pero

la respuesta no parece tan evidente si se observa la

realidad educativa del entorno, pues pareciera que la

evaluacion no cumple una funcién muy importante

en la dinamica de los centros educativos y distritos

escolares. En realidad, hasta hace sélo un siglo, esta

necesidad que ahora se considera obvia, ni siquiera
se planteaba.

El término evaluacién aparece a partir de los proce-
sos de industrializacion que tuvieron lugar en Estados
Unidos, a inicios del siglo pasado, que no solo incidio
y modificd la organizacién social y familiar, sino que
obligd a los centros educativos a adecuarse a las exi-
gencias del nuevo aparato productivo. Mas concreta-
mente, con el texto clasico de H. Fayol en 1916, se es-
tablecieron los principios basicos de la administracion:
Planear, realizar y evaluar; que mas tarde influirian en
casi toda actividad social (Casanova, 1992, p. 27-28).

Al analizar esta incidencia de la industria en las escue-
las, Giroux sefiald que “en los primeros aflos de este
siglo, las escuelas eran concebidas como fabricas, los
estudiantes como materia prima, y los conceptos edu-
cativos de conocimiento, valores y relaciones socia-
les se reducian a términos de neutralidad, técnica, y a
un razonamiento estricto de medios—fines. Cuando la
teoria tuvo que traducirse en metodologia, las cues-
tiones se enmarcaron dentro de una légica de cono-
cimiento cientifico y de la organizacién burocratica”
(1981, p.10).

Es en este contexto que se plantea el moderno discur-
so cientifico en el campo de la educacion, y se incor-
poraron términos tales como tecnologia de la edu-
cacion, disefo curricular, objetivos de aprendizaje,

y evaluacion educativa. Estos nuevos conceptos y
sus correspondientes significados fueron conforman-
do lo que mas tarde se denominé la “moderna peda-
gogia cientifica”. Varios de los principios aplicados
en la administracién laboral pasaron a reflejarse en el
ambito educativo.

Por ejemplo, la divisién técnica y especializacion téc-
nica en el trabajo tuvo su reflejo en la especializacion
de la propia actividad docente, apareciendo especia-
listas en curriculo, en planificacién, en evaluacion, etc.;
el control de tiempos y movimientos marcd una pauta
clara para el origen de los objetivos de aprendizaje
y para la incorporacién de la evaluacién como meca-
nismo de control de los resultados escolares que se
estaban obteniendo. Los estudios sobre el rendimien-
to de los obreros llevaron a los educadores a plan-
tearse el aprendizaje del alumnado en términos de
Rendimiento Académico. En su historia, el “control
empresarial” y la "evaluacion escolar” se desarrollaron
paralelamente (Casanova, 1992, p. 28).

Pero el énfasis en la evaluacion externa en educacion
solo aparece a fines del siglo XX en el contexto de
la “Globalizacion” y la "Administracién publica eficien-
te”, impulsada por la tradicion neoliberal. En efecto,
la evaluacion educativa evolucion6 y se amplié mu-
cho durante el transcurso del siglo XX, y se desarro-
llaron numerosas clasificaciones segun sus funciones,
extension, agentes, etc., tal como lo han sistematiza-
do Scriven (1967) y Shinkfield (1987), entre otros. Un
esquema resumen de los tipos de evaluacion que se
vinieron aplicando y desarrollando durante el siglo XX
se presenta en la tabla No. 1.
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Tabla . - )
w Tipos de evaluacion educativa
Criterio Tipo Subtipo
Segun finalidad e Formativa
e Sumativa
Segun extension e Global
e Parcial
Seguin agentes eva- = Autoevaluacion.
luadores L
= Coevaluacion.
e Interna
= Heteroevalua-
cion.
= Nacional.
e Externa = Regional.
= |nternacional.
Segln momento de .
S e Inicial
aplicacién
e Procesual
e Final

Fuente: Elaboracion propia en base a Casanova, Ma. A.
(1992) La evaluacion garantia de calidad para el centro
educativo. Edit. Luis Vives. Espafia.

Pero a mediados de los afios 80, en el marco de la
difusion de las perspectiva neoliberal desde el ambito
econdmico a las demas dimensiones sociales, se em-
pieza a plantear el problema de la calidad educativa y
la necesidad de evaluarla (Cano, 1999). Este propdsito
se ve respaldado por los estudios de los economis-
tas en los afios 90, sefalando que la incidencia de la
educacion en el desarrollo social no es un problema
de cantidad basado en afios de escolaridad o nUmero
de graduados, sino mas bien un tema de calidad y
competencias desarrolladas por los estudiantes (Ha-
nushek y Wébmann, 2007).

La importancia de evaluar las competencias académi-
cas que los alumnos estan alcanzando, en el marco
sociopolitico neoliberal de la "Nueva administracion
publica” de los afios noventa, dio inicio a la tendencia
de aplicar Modelos de Accountability o Rendicion
de Cuentas en los sistemas educativos. Esta perspec-
tiva cuenta con una amplia trayectoria en los paises
anglosajones pero aun es incipiente en la regién la-
tinoamericana, sus inicios se ubican en Gran Bretafia,
basicamente se implemento a través de un Curriculo
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nacional que especifica metas de logro que sirven de
base para la evaluacidon mediante pruebas nacionales
de tipo estandarizado (McCormick y James, 1996).

Accountability o Rendiciéon de Cuentas significa fi-
jar la responsabilidad por las propias acciones y los
resultados de dichas acciones. Esto implica que debe
haber una rendicién de cuentas (es decir, una espe-
cificacion de lo que se ha hecho y los resultados que
se han logrado) a algun tipo de autoridad, ya sea un
nivel superior en la jerarquia o alguna autoridad ex-
terna. Esto puede incluir la presentacidon de reportes
a personal de mas alto rango dentro de una organi-
zacion, a organizaciones de mas alto nivel, o bien a
organismos fiscalizadores.

En el campo de la educacién, esto incluye entregar
informacién a los apoderados, contribuyentes, em-
pleadores y otras partes interesadas por la calidad de
la educacién. La entrega de informacion, aunque no
fija responsabilidades, puede servir para identificar
problemas y deficiencias y es un paso importante que
centra la atencion en los aspectos sobre los cuales se
pueden tomar acciones para mejorar la educacion
(McMeekin, 2006).

Esto Ultimo es particularmente importante respecto a
evaluacién educativa, dado que si bien la Accounta-
bility en educacién tiene sus raices en procesos mas
amplios relacionados con la "Administracion Publica
Gerencial”, tiene elementos que le diferencian clara-
mente de esta Ultima. La principal, desde la perspec-
tiva de este informe, es el hecho de que la Rendicion
de Cuentas en la administracién publica en general
tiene un énfasis en la funcién de “control”, mientras
que en educacion, tal como corresponde a la defini-
cion de evaluacion educativa, el acento esta en la “po-
sibilidad de mejora”, como una funcién instrumental
orientada al logro de las metas educativas.

En particular, en el sector educativo, el término Accoun-
tability o Rendicion de Cuentas ha llegado a signifi-
car responsabilizar a las escuelas (y a sus directores
y personal) por los resultados logrados. Usualmente
se considera como el mas importante, el aprendiza-
je de los alumnos, pero muchos paises latinoameri-
canos carecen de informacion basada en pruebas de
rendimiento para medir el desempefio académico. En
estos casos, la rendicion de cuentas se basa en otros



datos (tales como tasas de aprobacién, repeticion y
desercidn, tasas de graduacion y proporcién de alum-
nos que contindan hacia niveles educativos mas al-
tos), que informan sobre el nivel de desempefio de
las escuelas.

Siguiendo una tendencia iniciada por la Internacional
Association for Educational Achievement (IEA) en los
anos sesenta (Tiana, 2001), se han multiplicado las ini-
ciativas nacionales, regionales e internacionales que
consideran como principal indicador del desempefo
de los sistemas educativos los aprendizajes alcanza-
dos por los estudiantes. Como se ha sefialado ante-
riormente, son ejemplos destacados de esta tenden-
cia los estudios de TIMSS, PIRLS, OREAL-UNESCO en
Latinoameérica y, por supuesto, los estudios de PISA,
de gran impacto en los contextos socioeducativos de
los paises desarrollados en la Ultima década.

Al respecto, Tiana (2003) ha sefalado que los estudios
regionales internacionales basados en pruebas estan-
darizadas para evaluar los niveles de aprendizaje de
los alumnos, tienen dos objetivos basicos que no de-
ben entenderse necesariamente como contrapuestos.
Por una parte, intentan ofrecer una informacién con-
fiable sobre la situacion comparativa de los diversos
estratos, regiones y/ o sistemas educativos, o al me-
nos sobre algunas parcelas concretas de los mismos.

Por otra parte, pretenden ofrecer algunas claves para
la explicacion y la interpretacién de los resultados lo-
grados. En el presente estudio interesa mas la primera
de las direcciones apuntadas, intentando indagar so-
bre los niveles de logro por estratos, categorias, re-
giones, contenidos curriculares, etc., en el marco de
la implementacion del Disefio del Curriculo Nacional
Basico (DCNB) y el logro de las metas EFA-FTI (Educa-
tion for All) para Honduras.

Las pruebas estandarizadas tienen la particularidad de
que contienen items iguales o equivalentes para todos
los alumnos que responden a un aplicacién temporal
dada en un espacio definido (municipio, departamen-
to o pais), siendo sus aplicaciones posteriores (usual-
mente otros afos), de dificultad comparable. Usual-
mente esto se logra mediante un riguroso analisis de
los items individuales en pruebas diferentes para ase-
gurar que evallUan las mismas destrezas y tienen una

Marco Conceptual

complejidad equivalente (se utilizan ensayos practicos
con muestras de alumnos para verificar que la propor-
cidn de respuestas correctas a dos items equivalentes
sea la misma para alumnos seleccionados al azar).

Para estandarizarse de esta manera, las pruebas se ba-
san en respuestas a un conjunto de alternativas, con
un numero fijo de “distractores” y una sola respuesta
“correcta”. Las conocidas pruebas de seleccion Unica
en las que el alumno marca la respuesta correcta en-
tre un conjunto de opciones (a menudo cinco) es el
modelo basico de la pruebas estandarizadas (McMee-
kin, 2006, p. 32). Las pruebas aplicadas en Honduras
se desarrollaron durante los ultimos afios a partir del
establecimiento de los Estandares Educativos, que es-
tan alineados totalmente al Disefio del Curriculo Na-
cional Basico (DCNB).

Las pruebas estandarizadas pueden estar referidas a
norma o a criterio. Las pruebas referidas a criterio es-
tan orientadas a establecer en qué medida los alum-
nos evaluados han logrado el dominio de un con-
tenido especifico, “de manera que el porcentaje de
respuestas correctas indica el grado de cercania que
logra cada alumno (o grupo de alumnos) al “criterio”
de dominio de la destreza o conocimiento evaluado.
Asi, es posible establecer un estandar objetivo o “cri-
terio” respecto del desempefio real del alumno en re-
lacion con el desempeiio que deberia lograr (McMee-
kin, 2006, p. 35). Este es el tipo de pruebas referidas en
el presente informe.

Las pruebas estandarizadas deben estar alineadas
con el curriculo y los Estandares Educativos, proceso
que se desarroll6 en nuestro pais durante los ultimos
afnos a partir del DCNB. Como se ha sefalado repeti-
damente en la literatura regional: “Las pruebas utiliza-
das para evaluar en qué medida los alumnos estan lo-
grando el aprendizaje deseado deben estar alineadas
tanto con los estandares como con los curriculos. No
tiene sentido tratar de responsabilizar a las escuelas y
alumnos por los resultados especificos a menos que el
curriculo efectivamente ensefiado esté estrechamente
relacionado con estos resultados y que las pruebas
que evaluan el desempefio estan basadas en dicho
curriculo” (PREAL, 2006, p. 26).
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Los Estandares Educativos para Matematicas y Espa-
fiol de primero a noveno grado fueron desarrollados
en el pais en el periodo 2004-2006 a partir del DCNB.
Dichos estandares establecen cuales son los resulta-
dos esperados de parte de los alumnos. En términos
sencillos puede sefialarse que los estandares respecto
a contenidos y desempefio “definen lo que los nifios
deben saber en cada nivel y describen el tipo de de-
sempefo que representa un logro excelente, acepta-
ble y deficiente” (PREAL, 2003).

Una de las caracteristicas importantes de un sistema
de estandares es que, al especificar lo que todos los
alumnos deben saber en cualquier nivel y en cualquier
asignatura, establecen expectativas de que cada alum-
no puede tener éxito en la escuela. Los resultados de
aprendizaje que se analizan en el presente informe
estan basados en las Pruebas Estandarizadas del tipo

Espaiol y Matematicas 1° a 9™ grado

referidas a criterio, elaboradas a partir de los Estanda-
res Educativos en Matematicas y Espafiol, de primero
a noveno grado, alineados con el DCNB y estan orien-
tadas a apoyar las opciones de mejora del sistema en
el marco de una incipiente cultura de evaluacién que
permita ir construyendo un sistema de Accountability
o Rendicion de Cuentas.



la Ultima década, con cambios importantes en

los ultimos 3 afos, pero mantiene muchas tareas
pendientes aun. Por ello no es de extrafar que algu-
nos expertos sefalen que “El sistema educativo hon-
durefio no esta brindando una educacién de calidad
que promueva crecimiento econémico a largo plazo,
apoye a diversos sectores de la poblacion a salir de la
pobrezay, a la vez, reduzca las importantes inequida-
des existentes” (Luque, 2014:37).

I a educacion hondurena ha venido avanzando en

De manera que, pese a los significativos avances de
los ultimos afios, los principales indicadores edu-
cativos del pais siguen estando entre los mas atra-
sados de la region. Por ejemplo, aun cuando se ha
avanzado en términos de cobertura, este indicador
sigue estando entre los ultimos de Centroamérica:
80% en Pre-basica, 94.9% en Basica | y Il Ciclo, 66.1%
en Basica lll Ciclo y 59.1% en Media (SE, 2014A). Si
bien la escolaridad promedio ha ascendido con-
siderablemente desde 4.8 afios en 1999 hasta lle-
gar a 7.7 en el 2013, este valor esta aun por debajo
de los 12 afios recomendados a nivel internacional
(INE, 2013).

La desercidn ocurrida durante el afo escolar, también
ha bajado desde 3.3% en 1999, hasta 2.0% en el 2013,
promedios globales para | y Il Ciclo de Basica, pero la
desercion inter-anual, la que ocurre entre el final de
un afo escolar y el inicio del siguiente, es muy alta
ya que de cada 100 estudiantes que ingresan a pri-
mer grado, sélo 22 llegan a noveno grado sin haber
perdido o repetido grado. Se han implementado po-
liticas para reducir la repeticion de grado, obteniendo
una tasa claramente descendente en los ultimos afios
hasta alcanzar un promedio de 3.9%, promedio en los
primeros dos ciclos de basica (en 1998 la tasa prome-
dio de reprobacion era superior al 17%) (SE, 2014B).

Tradicionalmente los niveles de aprendizaje evaluados
por instancias nacionales han mostrado resultados
muy pobres, 45% de respuestas correctas en Espafol
y 38% en Matematicas para sexto grado en el 2007, y
los resultados internacionales han corroborado esta
deficiencia: En 1997 en el Primer Estudio Regional de

Calidad Educativa auspiciado por UNESCO, Honduras
ocup® el Ultimo lugar en Matematicas y penultimo en
Espafol; en el aflo 2011 participd en las pruebas de
matematicas TIMSS ocupando el penultimo lugar en
cuarto grado y ultimo en octavo grado (SE, 2013).

Sin embargo, varios factores tales como una década de
amplio apoyo de la cooperacién internacional (Hon-
duras forma parte del Plan EFA-FTI Educacién para To-
dos Iniciativa Via Rapida) y una significativa mejora en
la gobernabilidad del sistema en los tres Ultimos afios
(pasando desde poco mas de 100 dias de clases en el
2003 hasta 200 en la actualidad), parecen estar empe-
zando a rendir sus frutos en relacion con los niveles
de aprendizaje medidos por pruebas estandarizadas.
Para el afo 2013, los resultados en Espaiiol prome-
diaron 70% y en Matematicas 57% (SE, 2014A: p.8 y
p.9). Esta mejora fue refrendada a finales del 2014 por
los resultados del Tercer Estudio Regional Comparati-
vo y Explicativo TERCE de la UNESCO (que aplicé las
pruebas en el afo 2013), en el cual Honduras obtuvo
el lugar 10° de 15 paises de Latinoamérica en Espafiol
y Matematicas de tercer grado y los lugares 12°y 11°
en sexto grado (UNESCO, 2014).

Puede visualizarse que, aun cuando los principales in-
dicadores educativos muestran rezago, la educacion
ha venido avanzando en la Ultima década, con cam-
bios importantes en el dltimo lustro. Como se sefia-
|6 antes, aprovechando las oportunidades y apoyos
brindados por la cooperacion internacional en el mar-
co del Plan de Educacion para Todos — Iniciativa de Via
Rapida Honduras EFA-FTI 2003-2015, se ha mejorado
significativamente en la preparacion del campo para
una docencia efectiva. También se ha desarrollado y
distribuido un amplio conjunto de materiales educa-
tivos alineados al DCNB para el apoyo del trabajo de
los docentes y para los estudiantes.

En este marco general de los uUltimos afios, durante
el 2014 se desarrollaron varias actividades y procesos
en la busqueda de mejorar el desempefio del sistema
educativo. A continuacion se resumen algunas de las
principales areas de intervencién que se implementa-
ron en este afo.
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Materiales Educativos

Durante el afio 2014 la Secretaria de Educacion apoyo
la distribucion de libros de texto de las asignaturas de
Espafiol y Matematicas en los centros educativos de
educacion basica a nivel nacional, mejorando la dis-
ponibilidad de estos materiales para los alumnos en el
aula. Varios estudios previos muestran que la disposi-
cién y uso de los materiales educativos, especialmen-
te los libros de texto y las pruebas formativas mensua-
les, se correlacionan positivamente con los niveles de
aprendizaje, por lo que se espera que este esfuerzo
tenga una incidencia positiva en el desempefio de los
estudiantes. La siguiente figura ilustra la riqueza y am-
plitud de los recursos desarrollados.

Materiales Educativos de Apoyo
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Fuente: MIDEH (2011) Buenas Practicas Educativas: Escue-
las Eficaces en Honduras.

Capacitacion

Agencias de cooperacién, proyectos y ONG’s han ve-
nido desarrollando actividades de capacitacién de do-
centes en todo el pais. Entre ellos, el Proyecto MIDEH
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ha venido trabajando en la capacitaciéon en las areas de
Matematicas y Espaiol sobre el uso de los materiales
educativos alineados al DCNB (Estandares de Conteni-
do, Programaciones Mensuales, Pruebas Formativas) y
de los resultados de las evaluaciones estandarizadas; el
Proyecto EducAccién ha venido desarrollando capacita-
ciones orientadas al fortalecimiento de la participacion
comunitaria en 120 municipios del pais, asi como en el
fortalecimiento metodologico en Matematicas y Espa-
fiol, la Agencia de Cooperacién Internacional del Japon
(JICA) viene trabajando el desarrollo de competencias
para la ensefianza de la Matematicas; la Cooperacidn
Alemana al Desarrollo (GIZ) viene trabajando en las Re-
des Educativas para apoyar la optimizacion del apro-
vechamiento de los recursos docente y educativos en
general disponible en zonas rurales.

Evaluacion del desempeio

Otra area en la que se ha avanzado en los Ultimos afos
es en la evaluacién del sistema, tanto a nivel de alumnos
como del personal docente. En el 2014, por tercer afio
consecutivo se aplicaron pruebas estandarizadas en dos
modalidades, muestral y censal, para las asignaturas de
Espafiol y Matematicas a los estudiantes de primero a
noveno grado. Se aplicd también una prueba pre-uni-
versitaria para una muestra nacional de estudiantes que
estaban terminando la educacion media, para analizar
los niveles de aprendizaje alcanzados en este nivel edu-
cativo.

Ademas, en este mismo afo se aplico por segunda vez
en la historia del sistema educativo hondurefio, la eva-
luacion del desempeiio docente, en esta ocasion a una
muestra de docentes por departamentos. Aun cuando
estas pruebas de evaluacion docente pueden ser me-
joradas tanto en su construccion como en los proce-
sos de aplicacion, es un logro de gran importancia que
alumnos, docentes, padres de familia y comunidad en
general, perciban la evaluacion y la rendicién de cuen-
tas como un proceso "normal” y conveniente para saber
como esta funcionando el sistema. Se esta avanzando
hacia un modelo de rendicion de cuentas basado en
una cultura de evaluacion en la educacion hondurefia.

Evaluacion de aprendizaje en el aula

En el afio 2014 se implemento el Acuerdo No. 0700-
SE de junio del 2013, en el cual se plantea “Un nuevo
paradigma de la evaluacién”. En él se establece que la



nota minima de aprobacion sera de 70% y que la eva-
luacion de cada asignatura se desarrollara por un 40%
de trabajos realizados en el aula, un 30% por trabajos
realizados fuera del aula de clases y un 30% de eva-
luacion final de cada parcial (usualmente un examen).
Agregando que al final de cada parcial los docentes
deberan realizar una nivelaciéon a aquellos alumnos
que se reprueben, para lo cual deben identificarse
cuales son los “contenidos no logrados” y retroali-
mentar esos temas especificos.

Adicionalmente se brinda una recuperacién de todo
el contenido del curso al final del cuarto parcial para
aquellos alumnos cuyos promedios no alcancen el 70%
minimo, para lo cual el docente debera realizar un re-
forzamiento previo de los contenidos seleccionados.
En esta normativa, la evaluacién esta concebida como
un proceso “permanente y continuo que contribuya
al desarrollo integral y sostenido de los educandos”
(SE; 2013:3). Sin embargo, debe darse seguimiento a
la forma como esta normativa esta siendo interpreta-
da y aplicada por los actores del sistema (docentes,
estudiantes, padres de familia) para verificar que esta
cumpliendo el propdsito para el que fue creada.

Sistemas de Informacion

Una de las areas en la que se han tenido avances sig-
nificativos en los Ultimos afios es la de generacion de
estadisticas periodicas y confiables respecto a los cen-
tros educativos de todo el pais. La Unidad del Siste-
ma Nacional de Informacién Educativa (USINIEH) que
incluye varios sub sistemas como el Sistema de Es-
tadistica Educativa (SIEE), Evaluacion del Rendimien-
to (ERA) y el Sistema de Administracion de Centros
Educativos (SACE), permiten disponer de informacion
actualizada y confiable respecto a matricula, asisten-
cia, desempefio, aprobacion y reprobacion, de todos
los centros educativos de Basica y Media de los 18
departamentos del pais

Normativa en Educacion

Como parte de los importantes cambios que se vie-
nen operando en la educacién hondureia en los afios
recientes, durante el 2012 se decretd la Ley Funda-
mental de Educacion, y durante el 2014 entraron en
vigencia 22 reglamentos de dicha ley. En el siguiente
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recuadro se listan los nombres de dichos reglamentos
para dar una idea de cuanto esta cambiando el sector
educativo hondurefio en los ultimos afios.

El listado de los 22 reglamentos de la Ley Fundamental
de Educacion aprobados durante el afio 2014.

1. Reglamento General de la Ley Fundamental de Edu-

cacion.

2. Reglamento de Formacion Inicial de Docentes.

w

. Reglamento de Formacién Permanente del
Docente.

. Reglamento de Centros Educativos.

. Reglamento de Educacion Inclusiva.

. Reglamento de Educacion Media.

. Reglamento de Evaluacién Docente.

0| N |[o | v | D

. Reglamento de Financiamiento de la Educacion Pu-
blica.

9. Reglamento de Instituciones no Gubernamentales.

10 Reglamento de la Carrera Docente.

11. Reglamento de la Educacion Artistica.

12. Reglamento de la Educacion Basica.

13. Reglamento de la Educacion en Casa.

14. Reglamento de la Educacion Fisica y Deportes.

15. Reglamento de la Educacién Pre-basica.

16. Reglamento de la Gestion Educativa.

17. Reglamento de la Junta Nacional y Departamental.

18. Reglamento de la Secretaria de Educacion.

19. Reglamento de las Direcciones Departamentales.

20. Reglamento de las diferentes modalidades educati-

vas alternativas para jovenes y adultos.

21. Reglamento de Participacién de la Comunidad Edu-
cativa.

22. Reglamento de Educacién no Formal

Fuente: Secretaria de Educacion. 2014.
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Tiempo de Aprendizaje

Todos los estudios de factores asociados citan el tiem-
po de aprendizaje como significativo. Por ello la ex-
tension de la jornada escolar y el buen uso del tiempo
en el aula es una meta deseable. Durante el afio 2014
se volvio a lograr la meta de 200 dias de clases y se
implement6 una norma para desarrollar una jornada
extendida en las escuelas de primero y segundo ciclo
de educacion basica. El horario propuesto de la jorna-
da extendida es de lunes a viernes de 8 a 11:30 am y
de 1 a3 pm, y los sabados de 8 a 10 am para reforzar
las asignaturas de Matematicas y Espafol. En relacion
con el primer logro, falta ain comprobar el uso del
tiempo en el aula y en relacion con el segundo, falta
comprobar y garantizar que se cumpla la jornada ex-
tendida y las 2 horas de trabajo de los sabados que se
han estipulado, en la mayoria de centros correspon-
dientes.

afica
1

El logro de los 200 dias de clases es un hecho de gran
significado en la historia del sistema educativo nacio-
nal. La grafica muestra como ha evolucionado a través
de la Ultima década este importante indicador educa-
tivo. Dado que en los Ultimos tres afios la meta se ha
cumplido, es esperable que los tres primeros grados
muestren mejores resultados que aquellos que ingre-
saron al sistema en los afios 2009 y 2010, cuando la
cantidad de dias de clases anuales era mucho menor,
cercanos a los cien dias. El grupo que termind sexto
grado en el aflo 2014 es el que ingreso en el afio 2009
y padecieron numerosas pérdidas de dias de clases en
el periodo 2009-2011.

Promedio anual dias de clase (2003-2014)
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Fuente: Elaboraciéon propia en base a: Transformemos Honduras (2013) Auditoria
Social en Educacion. Honduras y Analisis de la fuerza laboral en educacion en Honduras.

Estudio patrocinado por BID.
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| resultado mas importante de los procesos edu-

cativos es el aprendizaje. La variable dependien-

te sobre la que se centran los analisis de la in-
vestigacion educativa es el aprendizaje o Rendimiento
Académico. En este sentido se plantea que la razon
de ser de los centros educativos, de la profesion do-
cente y de la asistencia diaria de los alumnos a las
escuelas es precisamente, el aprendizaje. Conocer qué
han aprendido, cuanto han aprendido, cuales temas
presentan problemas de aprendizaje o las diferencias
entre los grupos respecto al aprendizaje, etc., se con-
vierten en interrogantes fundamentales para analizar
como esta funcionando un sistema educativo. Y como
toda investigacion cientifica, los resultados obtenidos
se fundamentan en el rigor de los procesos aplicados
para construirlos. A continuacién se detallan los para-
metros y procedimientos aplicados para obtener los
resultados de Rendimiento Académico de la educa-
cion basica hondurefa durante el afio 2014.

¢{Qué es lo que se evalua?

El presente estudio reporta resultados de aprendiza-
je de los estudiantes de educacion basica (primero a
noveno grado), en el Campo de Conocimiento de Es-
panol que forma parte del area de Comunicacion y
en el area curricular de Matematicas. Las pruebas se
basan en los contenidos curriculares del Disefio Cu-
rricular Nacional Basico DCNB, sistematizados en los
estandares educativos de contenido utilizados en el
nivel. Los estandares evaluados estan referidos a los
bloques de contenido sefialados en el DCNB. En Ma-
tematicas se evaluan los bloques de NUmeros y Ope-
raciones, Geometria, Medidas, Algebra y Estadistica,
mientras que en Espafol, campo de conocimiento del
area de Comunicacion, se evaluaron los bloques de
Lectura y de Escritura.

¢A quiénes se evalua?

La evaluacion de los aprendizajes se aplicé a una
muestra representativa de los centros educativos que
ofertan educacién basica a nivel nacional. Se utilizd
una muestra de tipo aleatoria con representatividad
nacional calculada con los parametros de 5% de Error
Muestral, un 95% de Nivel de Confianza y una Tasa de
no respuesta de 10%. Con estos criterios se determiné
una muestra compuesta por 652 elementos que con-
tiene tres tipos de centro educativos, “Escuelas” que
solamente atienden los primeros dos ciclos de educa-
cion basica, “Centros de Educacion Basica” (CEB) que
para los tres ciclos e “Institutos de Educacion Media”
(IEM), que solo tienen matricula de tercer ciclo de ba-
sica, como se detalla en la Tabla No. 2. En estos cen-
tros educativos se evaluo a todos los estudiantes ma-
triculados entre primero y noveno grado, totalizando
106,599 estudiantes a nivel nacional.

Se utilizaron dos tipos de marcos muestrales. Un mar-
co para los centros educativos que imparten clases
de primero a sexto grado, es decir, los dos primeros
ciclos de educacion basica, (conocidas en el medio
como “escuelas de educaciéon primaria”); y otro marco
muestral para los centros que ofertan el tercer ciclo
de educacién basica, que en Honduras son dos tipos
de centros, los Institutos de Educacién Media y los
Centros de Educacion Basica. En la siguiente tabla se
detallan los elementos muestrales en términos de tipo
de centros y su distribucién a nivel departamental. El
software usado para la seleccion aleatoria de los cen-
tros educativos fue el SPSS 21.0
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\

1 | Atlantida 22 9 31
2 | Colon 20 11 31
3 | Comayagua 39 22 61
4 | Copan 18 11 29
5 | Cortés 63 39 102
6 | Choluteca 36 12 48
7 | El Paraiso 21 11 32
8 | Francisco Morazén 45 31 76
9 | Gracias a Dios 7 2 9
10 | Intibuca 18 4 22
11 | Islas de la Bahia 1 1 2
12 | LaPaz 17 7 24
13 | Lempira 22 9 31
14 | Ocotepeque 11 6 17
15 | Olancho 18 11 29
16 | Santa Barbara 30 10 40
17 | Valle 17 15 32
18 | Yoro 22 14 36

Fuente: Elaboracion propia
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¢Cuales instrumentos de evaluacion se
aplican?

Para conocer qué han aprendido, cuanto han apren-
dido y realizar comparaciones entre grupos muestra-
les, areas de conocimiento y contenidos se utilizaron
pruebas estandarizadas elaboradas en Honduras.

El proceso de construccion de las pruebas aplicadas
se inicia con la descripcion de las especificaciones de
cada prueba en base al DCNB, en cada area curricular
y grado. Estas especificaciones fueron revisadas rigu-
rosamente e indican la cantidad de items o reactivos
que debe tener cada bloque de contenido, compo-
nente curricular y estandar, de manera que la prueba
pueda ofrecer informacion confiable sobre esos ele-
mentos.

A partir de esta informacion, docentes hondurefios en
servicio, especializados en Espafiol y en Matematicas,
y previamente capacitados en la elaboracion de items,
redactaron los reactivos especificados para cada
prueba de cada area y cada grado. Con dichos items
se desarrollé un proceso de prueba denominado “pi-
lotaje” para enriquecer el banco de reactivos existente
y poder disponer de suficientes items para construir
tres formas de cada prueba de cada area y grado. For-
mas que son equivalentes en dificultad y contenido
aunque contienen diferentes reactivos.

Cada uno de los reactivos incorporados en las prue-
bas pasd por un completo analisis psicométrico, que
incluye la aplicacion de la Teoria Clasica de los Test y
el anélisis por Teoria de Respuesta al item (TRI) apli-
cando el modelo logistico de dos parametros. Con
estas especificaciones se construyeron cuadernillos
que contenian las pruebas de ambas areas para cada
grado. En el 50% de los cuadernillos se presenté pri-
mero la prueba de Matematicas mientras que en el
otro 50% se inicia con la parte de Espafiol.

Como se sefialé anteriormente, se construyeron tres
formas equivalentes de cada prueba de cada grado
y area, con el objetivo de aumentar la confiabilidad
de la aplicacién. Estas pruebas fueron transportadas y
distribuidas a nivel nacional por un equipo de "Aplica-
dores” que fueron capacitados en cada departamen-
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to del pais. El dia 17 de noviembre se procedio a la
aplicacion de las pruebas en los centros educativos
seleccionados en la muestra a nivel nacional.

¢Como se analizan y presentan los datos?

Dada la gran importancia de los resultados de apren-
dizaje de los alumnos de cualquier sistema educati-
vo, se han desarrollado varios procedimientos para
analizar y presentar los resultados de las evaluaciones
estandarizadas. Y estas formas de analizar los datos,
que en términos generales se les denomina "métri-
cas”, han venido evolucionando a través del tiempo
para hacerse cada vez mas precisas y rigurosas. En
términos generales se pueden considerar 3 métricas
distintas que se han utilizado para este fin:

1. Niveles de desempefio
2. Escala de Puntuacion o Scale Score
3. Porcentaje de respuestas correctas.

La métrica de Porcentaje de Respuestas Correctas de
una prueba presenta limitaciones técnicas para ha-
cer analisis comparativos entre pruebas y a través del
tiempo. Sin embargo, ha sido muy utilizada por la fa-
cilidad para comunicar la informacion a publicos no
especializados en evaluacién, dada su similitud con
las calificaciones escolares. En Honduras se ha utili-
zado esta métrica durante las primeras experiencias
de evaluacion estandarizada en 1997, y sélo a partir
de la primera década del presente siglo se paso¢ a otra
métrica, la de niveles de desempeiio.

Actualmente la tendencia internacional para analizar y
presentar los resultados de evaluacion de los aprendi-
zajes no utiliza el formato de "Porcentaje de respues-
tas correctas”. Los informes regionales de la UNESCO
como el Tercer Estudio Regional Comparativo y Expli-
cativo TERCE (2013), o los informes de las pruebas in-
ternacionales de Matematicas de TIMSS, o la prueba
de lenguaje PIRLS, o las pruebas de nivel mundial del
Proyecto PISA, etc., utilizan los modelos de Scale Sco-
re con resultados expresados en puntajes, y el analisis
por Niveles de Desempefio.
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El modelo o métrica de Niveles de Desempeiio clasifi-
ca a los estudiantes en categorias de acuerdo con los
niveles de aprendizaje que muestran en las pruebas
estandarizadas. La forma predominante en la actuali-
dad para presentar y analizar los resultados de eva-
luacién de los aprendizajes consiste en informar como
se distribuyen los alumnos en distintas categorias o
niveles de desempefio. La construccién de niveles de
desempefio es un modo de hacer mas comprensible
y relevante la informacion aportada por una prueba,
esta construccion implica definir estandares de de-
sempefio y puntos de corte, para cada area y grado.

El modelo o métrica Scale Score es un tipo de califi-
cacién de pruebas que convierte los puntajes “brutos”
de un estudiante (el numero real de preguntas que
contesto correctamente) en una puntuacion en una
escala comun (que puede ser de 100 a 500 u otros
valores mayores). La ventaja de este modelo es que
estos puntajes de la escala comin cumplen los requi-
sitos técnicos para ser utilizados para realizar compa-
raciones, sea entre areas del curriculo, entre grados e
incluso a través del tiempo, dado que las categorias
basadas en puntos de corte previamente estableci-
dos, tienen el mismo significado conceptual.

En el presente informe se analizan y presentan los re-
sultados en las tres métricas antes descritas, pero da-
das las ventajas técnicas y la tendencia internacional
vigente, se hace énfasis en los Niveles de Desempefio,
presentando un andlisis detallado por grados, areas
curriculares y perspectiva longitudinal bajo este for-
mato. Dado que bajo esta métrica las comparaciones
entre grupos o de diferentes grupos a través del tiem-
po, son técnicamente viables.
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Debe sefalarse que para hacer comparaciones a tra-
vés de los diferentes afios se ha realizado un proceso
denominado “Equiparacién”. Este es un procedimien-
to obligatorio en las evaluaciones educativas que se
utilizan en analisis longitudinal con el fin de poner
las pruebas en la misma escala, dado que comparar
directamente los resultados "brutos” de dos pruebas
distintas que no han sido equiparadas puede llevar a
conclusiones erréneas.

En este sentido, una importante ventaja del analisis y
presentacidon de datos a través de Niveles de Desem-
pefio es que la equiparacion de las pruebas aplicadas
en diferentes aflos compensa cualquier variacién en
los niveles de dificultad que puedan presentarse en
los items, de manera que los resultados son comple-
tamente comparables.



48 Analisis de Resultados

e ha sefialado que el resultado mas importante

de todos los procesos relacionados con la edu-

cacion es el aprendizaje (Schiefelbein, 2008). Los
resultados del aprendizaje se convierten asi en el in-
dicador mas importante de la calidad educativa, susti-
tuyendo gradualmente a otros indicadores tales como
cobertura, afios de escolaridad, tasas de aprobacion,
etc., que se utilizaron en los analisis internacionales
entre las décadas de los 60 y los 90, al tratar de esta-
blecer la relacion entre educacién y desarrollo socioe-
condémico en los diferentes paises.

En esta linea de analisis, Hanushek y Wébmann han
planteado que “"Lo que ha faltado es la atencién a la
calidad de la educacién, garantizando que los estu-
diantes realmente aprendan. Existe una soélida evi-
dencia de que las habilidades cognitivas de la pobla-
cion, mas bien que la mera matricula en el sistema
escolar, estan poderosamente relacionados con los
ingresos de las personas, la distribucién del ingreso
y el crecimiento econémico” (2007, p. 5). Y ello plan-
ted un importante reto en relacién con los indicadores
educativos que se venian utilizando.

Se sefial6 entonces que los afios de escolaridad de los
paises eran un indicador insuficiente para reflejar la
situacion educativa de esas sociedades. Destacando
que al pasar por alto las diferencias respecto a la cali-
dad de la educacion entre paises con similares niveles
de escolaridad (ignorando que un afio de estudios no
produce las mismas habilidades cognitivas en todos
los sistemas), se estaba distorsionando la relacién en-
tre los indicadores educativos y el crecimiento econé-
mico.

Pero si bien existe consenso internacional respecto
a la necesidad de realizar evaluaciones externas del
aprendizaje para conocer como estan funcionando
los sistemas educativos tanto a nivel nacional como

regional y local, las formas de presentar los resultados
han venido variando a través de los afos. Tal como se
explica en el Marco Metodolégico del presente infor-
me de Rendimiento Académico, se han venido apli-
cando tres distintas métricas para analizar y presentar
los resultados de aprendizaje de evaluacion externa:

1. Niveles de Desempefio (Utilizada actualmente por
PERCE, PISA, PIRLS, TIMSS, etc.).

2. Puntajes en Scale Score (utilizada actualmente
como complemento de los Niveles de Desempe-
fio por los estudios internacionales antes mencio-
nados).

3. Porcentaje de Respuestas Correctas (poco utiliza-
da en la actualidad por sus limitaciones técnicas
para analisis longitudinal).

En el presente informe de Rendimiento Académico
2014, se presentan los resultados obtenidos utilizando
las tres métricas referidas, en ese orden y con el nivel
de desarrollo correspondiente a ese ordenamiento.

Espaiol y Matematicas 1° a 9™ grado
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4.1 Metrica No. 1 y
"~ Niveles de Desempeno

a construccién de niveles de desempefio es un

modo de hacer mas comprensible y relevante la

informacion aportada por una prueba, esta cons-
truccidon implica definir estandares de desempefio y
puntos de corte, para cada area y grado.

Los estandares de desempefio definen grados de do-
minio o niveles de logro de un estudiante en cada
area, determinan un marco de referencia que permi-
te interpretar los resultados de las pruebas aplicadas,
describen el nivel de desempefio que presenta un lo-
gro excelente, aceptable y deficiente.

Uno de los propositos de la evaluacion de los apren-
dizajes es clasificar a los estudiantes en funcion de
su desempefio en una prueba. Pero esta clasificacion
no debe ser arbitraria, las distintas categorias en las
cuales los estudiantes pueden ser clasificados deben
estar alineadas a los Estandares de Contenido, de tal
manera que describan los conocimientos, destrezas
y habilidades que los estudiantes han adquirido me-
diante la interaccién con el docente y sus compafieros
de clase.

(" Estandares de

Contenido ~ Desempeiio
Son conocimientos, Indican cuanto de estos

- imientos
habilidades y destrezas conoamientos,
que los estudiantes habll.ldades y destrvezas
dominan los estudiantes

deben dominar al | finalizar cada arad
finalizar cada grado. al linalizar cada grado,
para clasificarlos en un

Indican qué deben ] ~
saber y saber hacer. nivel de desempefio
) \determinado. )

Estandares de

Los niveles de desempefio definidos para interpre-
tar los resultados de las evaluaciones fin de grado en
Honduras fueron desarrollados por docentes especia-
listas, con amplia experiencia y de las diferentes regio-
nes del pais. Se definieron cuatro niveles o categorias:
Avanzado, Satisfactorio, Debe Mejorar e Insatisfacto-
rio, cada uno de ellos tiene su descripcion general y
estan identificados por una escala de colores:

Espaiol y Matematicas 1° a 9™ grado

Avanzado: los estudiantes en este nivel de-
muestran un desempefio excepcional en los
temas evaluados

los estudiantes en este nivel han
cumplido con el objetivo educativo. Tienen los
conocimientos, habilidades y destrezas necesa-
rios para tener éxito en el siguiente grado.

los estudiantes en este nivel
tienen los conocimientos minimos de los te-
mas evaluados. Sus conocimientos, habilidades
y destrezas son suficientes para justificar su
avance al siguiente grado.

. Insatisfactorio: los estudiantes en este nivel

no tienen los conocimientos minimos de los te-

mas evaluados. Sus conocimientos, habilidades

y destrezas no son suficientes para justificar su
avance al siguiente grado.

Para ilustracién, se presenta un ejemplo de catego-
rizacion por niveles de desempefio para un estandar
de Matematicas de 3¢ grado, seflalando qué es lo que
hacen y dejan de hacer para ser ubicados en cada ca-
tegoria.

Bloque: NUmeros y Operaciones
Componente: Adicion

Estandar: Resuelven problemas de la vida cotidiana
donde se requiera la adicion de numeros decimales
hasta décimas:

Niveles de Desempeiio

Resuelven una variedad de problemas
de mayor dificultad que impliquen la
adicion de numeros decimales hasta
décimas.

Resuelven algunos problemas
sencillos que impliquen la adicion de
numeros decimales hasta décimas sin
llevar.

Satisfactorio

. Calculan adiciones de nimeros
Debe Mejorar . - .
decimales hasta décimas sin llevar.

Insatisfactorio No calculan adiciones de nimeros
decimales hasta décimas sin llevar.




El promedio general de 1©
a 9™ grado muestra que
en Espafiol (Lectura) uni-
camente el 6% de los es-
tudiantes estan en el nivel
Insatisfactorio mientras en
Matematicas ese porcen-
taje es del 18%. El grafico
muestra que, en Espafiol
(Lectura) el 55% de los es-
tudiantes estan en los nive-
les Satisfactorio o Avanza-
doy en Matematicas es del
33%.

Tanto en Espafiol como en
Matematicas, el desempe-
fio de los alumnos ha me-
jorado considerablemente
en los ultimos afos, redu-
ciendo significativamente
la proporcion de alumnos
en Nivel Insatisfactorio
desde el afio 2010.

Analisis de Resultados

Porcentaje de Estudiantes por Nivel de Desempefio
Espafol (Lectura) y Matematicas

6
18
Espaiiol 1° a 9™ Matematicas 1 a 9™
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y.

~

12 13 19
6 I 7 5 5
3 I E
11 10 6
17 21 19 18

31

2010 2012 2013 2014 2010 2012 2013 2014

Espaiiol (Lectura) Matematicas

[l Avanzado [ Satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio

\ /
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Espafiol (Lectura) en el pri-
mer ciclo el porcentaje de
estudiantes por nivel de
desempefio que se ubica

en los niveles Satisfactorio ‘a » o
y Avanzado es de 61% y en - - ]
el tercer ciclo baja al 43%. 5
En Matematicas esa dismi-
nucion es bien marcada en
el primer ciclo es de 58% vy
disminuye la 5% en ambos
niveles de desempefio.
6 7 5
22
[o1e)
Ciclo | Ciclo Il Ciclo 1l Ciclo | Ciclo Il Ciclo 1l
(1ro, 2d0 (4!0’ 5!0 y (7mo, 8vo y (1ro’ 2do (410, 5to y (7mo’ 8V0 y
y 3er) 610) gno) y 3er) 610) gno)
Espaiiol Matematicas
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y,

En Espafiol (Lectura), El
porcentaje de estudiantes
en los niveles Satisfactorio
y Avanzado es superior al
35% en todos los grados,
en 1°, 2% y 5% grado este
porcentaje es superior al
60% . En el nivel Insatisfac-
torio es menor al 9% en to-
dos los grados, excepto en
6© grado.

qro odo 3ro 4to sto eto 7mo gvo gho

[l Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio
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En Matematicas, en 1¢ gra-
do el 81% de los estudiantes
estan en los niveles Satisfac-
torio y Avanzado, mientras
que de 6° a 9™ grado este
porcentaje es menor del 8%.

De 17 g 4% grado menos del
9% de los estudiantes estan
en el nivel Insatisfactorio,
mientras que de 5© a 9™
grado este porcentaje llega
hasta un 36%.

En 1°y 29 grado mas del
60% de los estudiantes es-
tan en los niveles Satisfac-
torio y Avanzado tanto en
lectura como en matema-
ticas, en 3¢ grado mas de
la mitad de los estudiantes
estan en los niveles Debe
Mejorar e Insatisfactorio.

Analisis de Resultados

\. Avanzado

qro odo

3ro 4to

[ satisfactorio

sto eto 7mo gvo gho

[ Debe Mejorar [l nsatisfactorio )

Comparativo Espanol (Lectura) y Matematicas

© 2] © %2} © [7)
E S E S E S
© B © s © s
© © ©
3 £ e £ e £
2 2 2
© © ©
= = =
1Yo 2do 3ro
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l nsatisfactorio Y,
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23

En el segundo ciclo, el por-
centagje de estudiantes en
los niveles Satisfactorio vy
Avanzado es mayor en
Espafiol (Lectura), que en
Matematicas;en 5° grado
en Espafiol (Lectura) este
porcentaje llega al 79% vy
Unicamente el 2% se ubica
en el nivel insatisfactorio.

4 2

w
w

o’*
N
%
Matematicas co“m
N

o 3 o 3 o
E S 3 S 3
© = o = ©
© ©
s £ 3 £ g
L L
© ©
= =
4to sto 6to
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y,

4 N

En el tercer ciclo, es muy
. . 4 6 8
evidente que hay mas es- 4 >
tudiantes en los niveles Sa-
tisfactorio y Avanzado en
Espafiol (Lectura) que en
Matematicas y en ambas
areas se destaca que la ma- s
yoria de los estudiantes es-
tan en el nivel Debe Mejo- 3%
rar y en Espafiol (Lectura) el
porcentaje de estudiantes £ 8 £ 8 £ 8
en el nivel insatisfactorio es 3 & 3 5] 8 b
o | 1] 4 IS - €
menor del 9%. o 2 2
© © ©
= = =
7mo gvo gno
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y,
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En Espafiol (Lectura), en
el afio 2014 se muestra un
importante avance en el
porcentaje de estudian-
tes ubicados en los niveles
Satisfactorio 'y Avanzado
mientras que el porcentaje
de estudiantes en el nivel
Insatisfactorio  es  menor
que en anos anteriores.

En el segundo ciclo, en
2014, se muestran avances
en Espafol (Lectura). En 5%
y 6° grado el porcentaje de
estudiantes en el nivel Insa-
tisfactorio es menor que en
aflos anteriores y el porcen-
taje de estudiantes en los
niveles Satisfactorio y Avan-
zado aumento respecto a
afos anteriores. En 5% gra-
do se destaca que la mayo-
ria de los estudiantes estan
en los niveles Satisfactorio y
Avanzado y Unicamente el
2% en el nivel Insatisfacto-
rio.

Analisis de Resultados

Rendimiento Académico Comparativo por Aihos

N ® O N ® % © O N o % N ©® O N O
O O ™ v« ™ v o v -~ o O ™ ™ ™
S © o o o o S ©o o o o S © o o o o
d & § & &« & & 8§ & « Jd § § & &«
1ro 2do 3ro
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y,

© O N ® % © O N ™ % N ® O N ™ %
o ™ ~— ~ O T T T O O ™ ™ ™ v
S © © © o S © o © o S & o © o o
& 8§ 8 NN N & & & « 8§ 8 & & &N
4to 5to 6to
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [ Insatisfactorio Y,
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Al igual que en los ciclos
anteriores, en Espafiol (Lec-
tura) en el tercer ciclo en el
afo 2014 el porcentaje de
estudiantes en los niveles
Satisfactorio 'y Avanzado
aumento respecto a afios
anteriores y el porcentaje

. . - 7 8
de estudiantes en el nivel 15 1213 109 10 421
Insatisfactorio disminuyo.
o AN (32} < o N [sp} < o AN (32} <
S o S o S © S o S o oS o
N N N N N N N N N N N N
7mo 8vo gno
\.Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y.

En Matematicas se mues-
tran avances importantes
donde se destaca en 3¢
grado una disminucion del
porcentaje de estudiantes
en el nivel Insatisfactorio
respecto de afios anterio-

res.

M~ O N ©® % © O N ® % N © O N ©
O O v« v« ™ T o - T T O O ™ ™ v«™ T
S & o © o o S ©o © o o S & o © © o
d &8 & & &« ] & & Q& « A 8 & & &«
qro 2do 3ro
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y,
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En el segundo ciclo en Ma-
tematicas, se destaca el
aumento del porcentaje
en los niveles Satisfactorio
y Avanzado en 4%, 5° y g©
grado los resultados en el
2014, son similares al 2013 y
superan los obtenidos en el
2012 y afnos anteriores.

Analisis de Resultados

En el tercer ciclo en Mate-
maticas los resultados 2014
muestran avances impor-
tantes respecto al 2013, se
destaca una disminucion
del porcentaje de estudian-
tes en el nivel Insatisfactorio
respecto de afios anteriores
a excepcion de 8% grado.

W O N ™ < 0 O N ™ < N~ o O « o« <
O ™ = T« O ™ T T ~— o O T -
S © o © o S o © © o S & o o o o
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qto sto eto
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l nsatisfactorio Y,
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Esta grafica muestra que los
estudiantes del area urbana
tienen un mejor rendimien-
to en Espafiol (Lectura).
De 1° a 5° grado mas de
la mitad de los estudiantes
del area urbana estan en
los niveles Satisfactorio o
Avanzado, se aprecia ade-
méas que el porcentaje de
estudiantes en el nivel In-
satisfactorio es menor en el
area urbana que en la rural.

En el tercer ciclo en Espa-
fiol (Lectura) no se aprecian
diferencias importantes en-
tre el area urbana y el area
rural, se destaca que menos
del 9% de los estudiantes
del pais estan en el nivel
Insatisfactorio en esta area.

T2 T2 T2 T2 T 2 T2
S ®© S ® S ®© S ®© S ®© S ®©
¥ £ ¥ o X L xr L x 2 r
-] ] ] - o ]
qro Zdo 3ro 4to gto 6t
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y,
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o] ] o]
7mo 8vo gno
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio )
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En Matematicas, la grafica
muestra que el porcentaje
de estudiantes en los nive-
les Satisfactorio o Avanzado
es mayor en el area urbana
que en el area rural. En to-
dos los grados el porcenta-
je de estudiantes en el nivel
Insatisfactorio es menor en
el area urbana.

En Matematicas en el ter-
cer ciclo se visualiza que la
mayoria de los estudiantes
estan en el nivel Debe Me-
jorar tanto en el area urba-
na como en el area rural. En
7mey 8 grado el porcentaje
de estudiantes en los nive-
les Satisfactorio y Avanzado
es mayor en el area rural.

Analisis de Resultados
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4 )

7 C

Al analizar el rendimiento
en Espafiol (Lectura) entre
los Centros de Educacion
Basica (CEB) y los Institutos
de Educacion Media (IEM)
se puede visualizar que el
porcentaje de estudiantes
en los niveles Satisfactorio y

Avanzado es mayor en los 6 8 6 10
CEB.
[aa] o o
g = g 2 g =
7™ 8ve gno
[l Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [ Insatisfactorio

4 )

En Matemaéticas, tanto en

los CEB como en los IEM la
mayoria de los estudiantes 5 4 ] 8 4
estan en el nivel Debe Me-
jorar. En el grafico se pue-
de apreciar, ademas, que el
porcentaje de estudiantes
en el nivel Insatisfactorio es
31 32 31
mayor en los IEM. 39 539 37
m m m
8 & 8 & 8 &
7I‘I‘|0 8V0 9n0
[l Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio
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Analisis de Resultados

En Espafol (Lectura) el por-
centaje de estudiantes en el
nivel Satisfactorio y Avan-
zado es mayor en las nifias
que en los varones en to-
dos los grados, esta misma
tendencia se visualiza en el
nivel Debe Mejorar y en el
nivel Insatisfactorio el por- - -
centaje es levemente supe- 8 8 8 > 6 12 44
rior en los varones.
2 8 28 28 g 2 g 2 2 2
c 35 cC 35 c 35 c = [ c =
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1 ro zdo 3ro 4to 5to 6to
[l Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio
En el tercer ciclo la compa-
racion por género en E.spa— 6 6 5 .
fiol (Lectura) tiene el mismo
comportamiento que de 1©
a 6 grado.
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La comparacion por género

en Matematicas, de 1° a 6%

grado, nos muestra que el

porcentaje de nifias en los

niveles Satisfactorio y Avan-

zado es mayor que el de los

varones. 3 4 5 6 8 9

31 35 31 34
o o o o o o o o o o o o
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1 ro zdo 3ro 4to 5to Gto

[l Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio
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En Matematicas tercer ciclo,

4 N

el porcentaje de varones en

los niveles Satisfactorio y
Avanzado, asi como en el
nivel Debe Mejorar es ma-
yor que el de las nifias. La
grafica nos muestra, ade-
méas, que el porcentaje de
niflas en el nivel Insatisfac-

s

torio es mayor que el de los

w
~

[e)]

w
[4)]

w
[4N]

varones.
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De 2010 a 2014 la cantidad
de estudiantes que logran
los estandares de Lectura
crecid en mas de 250,000
estudiantes.

Analisis de Resultados

Estimacion de cantidad de estudiantes por nivel de
Desempeno, Espaiol y Matematicas de 1 a 9" grado
por ano.

El dominio y conocimiento completo de los estandares educativos, tanto en
Espafiol como en Matematicas, ubica a los estudiantes en los niveles de desem-
pefo Satisfactorio y Avanzado.

La aspiracion de los sistemas educativos debe ser que todos los estudiantes se
ubiquen en esos niveles de desempefio, a ello se orientan los esfuerzos de la
Secretaria de Educacion y sus cooperantes para mejorar la calidad de la educa-
cion nacional.

En este sentido, los respectivos informes de rendimiento académico en estas
dos importantes areas del curriculo, muestran avances significativos en las can-
tidades de estudiantes que alcanzan los niveles de desempefo Satisfactorio y
Avanzado en el periodo comprendido entre los afios del 2010 al 2014.

En dicho periodo se ha presentado informacién respecto a los porcentajes de
estudiantes en cada nivel de desempefio por grado y area, a partir de estos da-
tos se ha elaborado una estimacion de la cantidad de estudiantes por nivel de
desempeiio considerando como matricula fija la reportada en 2014 y se obtiene
la siguiente informacion:

afica Cantidad de Estudiantes en los niveles Satisfactorio y Avanzado
6 Espaiol (Lectura), 1° a 9™ Grado

4 N

800,000 772,425
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De 2010 a 2014 se evidencia
que cerca de 145,000 estu-
diantes dejaron de estar en
ese nivel Insatisfactorio en
Espafiol(Lectura).

De 2010 a 2014 la cantidad
de estudiantes que logran
los estandares de Mate-
maticas crecid en mas de
100,000 estudiantes.

Espafiol y Matematicas 1™ a
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En Mateméticas la cantidad
de estudiantes en el Nivel
Insatisfactorio ha disminui-
do en mas de 180,000 de
2010 a 2014.

Analisis de Resultados

/500,000
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Evaluacion del Bloque de Escritura (Expresion Escrita)

inclusion del

a evaluacién del drea de Comunicacion se ha for-
talecido con la

digital eScore.

Contexto de la Escritura en el Curriculo
Nacional Basico

Desde los primeros niveles la escuela debe posibi-
litar a las niflas y a los niflos la produccion y el uso
funcional de diversos tipos de textos expositivos o
imaginarios, coherentes, cohesionados y adecuados
a una situacidon comunicativa determinada, asi como
el aprestamiento necesario para la produccién de los
textos propios de las distintas disciplinas de estudio,
como resumenes, sintesis e informes, mapas concep-
tuales, etc.

Leer y escribir no se reducen al dominio de una téc-
nica de lecto-escritura. El desafio consiste en “formar
lectores y lectoras” que, a la vez, puedan producir tex-
tos escritos coherentes, correctos y adecuados, para lo
cual necesitan internalizar modelos textuales a partir
de la lectura de distintos tipos de textos. (DCNB, 35).

Los estandares del Bloque de Escritura evaluados
son los siguientes:

Escriben textos narrativos, descripti-
De 1° a 9" | vos, expositivos y persuasivos, revi-
grado: sandolos y mejorandolos hasta ob-
tener una version final.

De 7™ a 9| Escriben juicios valorativos sobre di-
grado: ferentes temas socioculturales.

Espaiol y Matematicas 1° a 9™ grado

Bloque de Escritu-

ra en las pruebas de Espanol durante tres aplicacio-
nes consecutivas en la Muestra Nacional (2012 al 20174).
Este informe presenta los resultados de Escritura por Niveles de
Desemperio de 3, 6 y 9™ grado y orienta al lector sobre los
estdandares de escritura evaluados, la metodologia de puntua-
cion holistica y los registros a través del Sistema de calificacion

El primer estandar va orientado a la produccién tex-
tual y se ha evaluado en todos los grados; el segundo
estandar es propio del tercer ciclo (7m- 9™) y se refie-
re a la capacidad de juicio critico sobre textos escritos.

La puntuacion de escritura se realizé en los grados fin
de ciclo: tercero, sexto y noveno, segun los datos que
registra el siguiente cuadro, en el cual se muestra el
total de alumnos y las respuestas escritas. Cada estu-
diante debid responder dos items por grado en hojas
de respuesta codificadas y separadas del cuadernillo
de las pruebas de Lectura y Matematicas.

Grado No. alumnos No. respuestas escritas
BIS 12,862 25,724
6% 11,769 23,538
OIS 9,446 18,862

Estas son las especificaciones segun la tipologia tex-
tual evaluada en los items de escritura.

Nimero ot P
Grado de item Especificaciones del Item
- 1 Completar una anécdota.
2 Escribir una noticia.
1 Escribir una historia a partir de
. imagenes en secuencia.
Escribir opinién sobre un tema
2
dado.
gro 1 Inventar o recrear una leyenda.
2 Reflexion critica sobre un tema.




Modelo holistico de puntuacion

Por dos afos consecutivos se ha efectuado la pun-
tuacion de items de escritura mediante una meto-
dologia holistica que resulta accesible y adecuada
al manejo de las rubricas. La puntuacion holistica es
probablemente el mejor método para evaluar una
respuesta en que la creatividad del texto es un com-
ponente importante. De ahi el interés por asumir
nuevamente la practica holistica en el tratamien-
to de calificacion de respuestas escritas. Los jueces
evaltan la calidad de un texto, considerandolo como
una totalidad, con base en criterios predefinidos.
Se establecen criterios de calificacion para los dis-
tintos niveles de desempeio: avanzado, satisfacto-
rio, debe mejorar e insatisfactorio. (Anexo N° 2 y 3.
Este método asume que las destrezas que componen
la habilidad de escritura estan estrechamente interre-
lacionadas.

A efectos de una evaluacion integral de los textos
debe entenderse por escritura no sélo los aspectos
graficos (ortograficos, caligraficos...), sino también to-
dos aquellos que suelen englobarse con la etiqueta
de "redaccién” y son tantos o mas importantes para
juzgar la adecuacion de un texto (Cassany, 2000). La
verdadera evaluacidn integral u holistica de la escri-
tura no es colocar un numero al tanteo segun la im-
presién que se produce, sino considerar una cantidad
de aspectos distintos, debidamente organizados e in-
dividualmente ponderados, que contribuyan en con-
junto a la calificacion final.

Los criterios de valoracién de la expresién escrita que
se consideran al momento de establecer una rubrica
para puntuacion, son elementos para que el juez ten-
ga un referente de la materia a evaluar. Estos criterios
como la adecuacion textual, legibilidad, cohesion, lé-
xico, ortografia, etc., se presentan en el texto escrito
de manera articulada y no son los Unicos que podrian
considerarse. No obstante, en el trabajo de aula se
dan muchas mas posibilidades para explorar éstas y
otras capacidades en el campo del lenguaje, concre-
tamente en el proceso de produccion de textos. (Ver
Anexo No. 4)

Analisis de Resultados

Escala de puntuacion

Las rabricas para calificar los items de escritura se
clasifican por niveles de desempefio los que indican
cuanto dominio de las habilidades de escritura debe
tener el estudiante, segun grado y estandares de con-
tenido evaluados, pues éstos expresan qué deben sa-
ber y saber hacer los estudiantes.

Mediante la escala de 0 a 4 puntos se establecié una
calificacion para cada respuesta escrita.

Escala de Niveles de
Puntuacion Desempeiio
4 Avanzado
3 Satisfactorio
2
1 . .
0 Insatisfactorio

Segun la rubrica, las respuestas ubicadas en 0 puntos
son aquellas que aparecen en blanco, son ilegibles,
repiten la premisa como tal, pueden tener palabras
o frases en otro idioma, no presentan suficiente tex-
to para ser evaluadas, es decir no alcanzan el nivel
1, aunque ambos valores (0,1) representen el nivel de
desempefio insatisfactorio.

Sistema de puntuacion eScore

Para calificar los items de escritura se actualizo el
programa eScore creado en el aflo 2013, participa-
ron docentes especializados con amplia experiencia
profesional que recibieron capacitacion para el uso de
dicho software.

Para evaluar la fiabilidad de los juicios se realizd una
doble revision al azar por parte de otros revisores al
20% de los items evaluados.

A continuacion un ejemplo de respuestas escritas del

item 1 de sexto grado con los criterios del evaluador
en cada nivel de la escala de 0 a 4 puntos.

Espaiol y Matematicas 1° a 9™ grado
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Instrucciones del item:

Observe las imagenes detenidamente; luego, escriba una historia a partir de la
secuencia en los cuadros. Utilice el espacio disponible.

Criterios del evaluador segun rubrica

Presenta titulo adecuado a la historia.

Respuesta clara, enfocada y desarrollada
segun instruccion.

Secuencia narrativa l6gica: inicio, nudo y
desenlace.

Uso correcto de conectores y de signos
de puntuacion.

La falta de algunos acentos y repeticion
de algunos vocablos no impide la lectura
y comprension del texto.

El/la estudiante demuestra comprension
beria o) Yehe _ i de lectura de imagenes.

\/\>?O<><i(> Uso de vocabulario conocido y técnico
<> - (estetoscopio) de acuerdo al nivel y situa-

cion comunicativa.

Texto coherente y preciso.

Calificacién 3 (Satisfactorio) Criterios del evaluador segun rubrica

El texto tiene un titulo aceptable.
Utiliza vocabulario técnico y preciso.

El texto es claro y enfocado al propdsito
de la premisa, aunque posee detalles li-
mitados.

Utiliza de forma adecuada las letras ma-

yusculas.
ok 'm*m".""' vl Presenta algunos errores ortogréficos que
AL« SORROCy SREDY o\ CONTCr Y D, no impiden la comprensién del significa-
' ~—00 alRe0 paral o : do del texto.
U [CLONeNO0 oI (AP
are Lable . Muched crmcind dactor ‘af En algunos casos los signos de puntua-
: de._hobhlor. cion no se emplean en el lugar corres-
pondiente, esto permite imprecisiones en
la narracion.
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Analisis de Resultados

Calificacion 2 (Debe Mejorar)

Criterios del evaluador segun rubrica

Presenta un titulo en el que identifica a
uno de los personajes, aunque no co-
rresponde a la edad segun la historia.

No hizo una correcta lectura de las iméa-
genes, la respuesta no se enfoca al pro-
posito de la premisa.

En cierto momento de la narracion se
pierde la secuencia logica debido a la
ausencia de los signos de puntuacion.

Presenta errores ortograficos y en al-
gunos casos tiende a unir o separar de
forma inadecuada las palabras.

Calificacion 1 (Insatisfactorio)

Criterios del evaluador segun rubrica

Titulo incompleto.

Presenta varios errores ortograficos que
dificultan la lectura.

Entiende el tema, pero no desarrolla las
ideas de acuerdo a la instruccion dada.

El vocabulario que emplea es escaso y
no hace uso de conectores.

Demuestra débil comprension en la lec-
tura de imagenes, lo que impide escri-
bir la historia correspondiente.

Calificacion 0 (Insatisfactorio)
Criterios del evaluador segun rubrica
El estudiante no comprende la premisa.

El texto es una réplica de las instruccio-
nes del ftem.
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En resumen, la valoracion de la expresidn escrita incorporada en el presente
Informe de Rendimiento Académico proporciona una vision mas completa del
desempefio estudiantil en el campo de espafol, considerado en sus dos blo-
ques de contenido: Lectura y Escritura.

Seguidamente se presentan los gréaficos con los resultados de escritura por ni-
veles de desempefio segun género, area geografica y por tipo de centro.

En escritura el porcentaje
por nivel de desempefio
muestra un avance impor-
tante a medida que ascien-
de al grado fin de ciclo. El
porcentaje de estudiantes
en los niveles de desempe-
fio Satisfactorio y Avanza-
do es de 30% en 3¢ grado,
31% en 6y un 59% en 9.
Mientras que en el nivel In-
satisfactorio el porcentaje
de estudiantes disminuye
del 24% en 3¢ grado al 9%
en 9. grado.

-

~

24

3er 6to gno

\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y,
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El grafico muestra el avan-
ce de los estudiantes de
3, 6y 9 grado en 2014
respecto al 2013. Creci6 el
porcentaje de estudiantes
en los niveles Satisfactorio
y Avanzado, disminuy6 el
porcentaje en el nivel Insa-
tisfactorio.

El género femenino mues-
tra mejor nivel de desem-
pefo en escritura en los tres
grados. Esto se evidencia
en los niveles Satisfactorio y
Avanzado y en el porcenta-
je en el nivel Insatisfactorio
que es menor para las ni-
fas.

Analisis de Resultados

4 )

[LY)

3
1
1
17
43

3
2 I
I :
58

9
60
2013 2014 2013 2014 2013 2014
3er 6t gno
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y.

4 13
4 I 1 7
I 2

I 3 l 8 12

20 29

Femenino Masculino] Femenino Masculino | Femenino Masculino
3er 6to gno
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y.
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4 )

Los estudiantes del érea
urbana muestran un nivel

de desempefio mayor que 5 ) 4 12 10
los del area rural en 3y 6 2
grado, mientras que en 9™
son menos los estudiantes
del area rural en el nivel
insatisfactorio y un 63% se
ubica en los niveles Satis-
i 7
factorio y Avanzado. o 13 11
30
Rural Urbana Rural Urbana Rural Urbana
3er 6to 9no
\.Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio Y.

Los CEB muestran un mejor
rendimiento en escritura ya
que el 62% de los estudian-
tes se ubican en los niveles
Satisfactorio 'y Avanzado
con un 5% de ventaja sobre
los IEM, éstos ultimos con
un porcentaje mayor de es-
tudiantes en el nivel Insatis-

factorio.
’ 11
CEB IEM
9n°
\. Avanzado [ satisfactorio [ Debe Mejorar [l Insatisfactorio y
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49 Meétrica No. 2

Los recientes resultados del Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo TERCE de la UNESCO, pre-
sentados en Honduras en diciembre del 2014, estan
planteados en términos de puntajes en Scale Score,
con valores entre 100 y 600 puntos. En dicho informe
Honduras aparece con un promedio de 496.81 puntos
en Espafiol de tercer grado, en décimo lugar de quin-
ce paises participantes (el mejor desempefio en prue-
bas internacionales de aprendizaje que ha alcanzado
el pais). Esta métrica es usada en la actualidad por sus
ventajas técnicas para hacer analisis comparativos en-
tre paises, grupos de poblacion, y entre diferentes
anos para los mismos paises, asi lo reportan las prue-
bas internacionales de Matematicas TIMSS, las prue-
bas internacionales de Lenguaje PIRLS y la evaluacion
mundial del Proyecto PISA.

La Scale Score es un tipo de calificacion que convierte
el nimero de preguntas que los estudiantes contes-
tan correctamente en una puntuacién en una escala
comun que puede variar de 100 a 500 o de 100 a 800,
etc. Controlando las pequefias variaciones entre las
diferentes versiones de una misma prueba aplicada a
grandes grupos de estudiantes. Este tipo de puntua-
cion es muy util debido a que cada afio la mayoria de
los programas de evaluacion utilizan varias formas de
una misma prueba en cada aplicacion anual, y tam-
bién una version diferente de la prueba en cada afo,
pudiendo diferir en el nUmero de reactivos o en los
niveles de dificultad. La Scale Score hace comparables
estos puntajes a pesar de esas variaciones en las prue-
bas.

En el presente analisis, la escala ha sido definida es-
pecificamente para expresar el desempefio de los
estudiantes de manera numérica, entre 100 y 500
puntos, esta escala ha sido anclada con los niveles de
desempeno tal y como se muestra en la Tabla No. 3.
Al estar relacionada directamente con los niveles de
desempenio, los resultados expresados en esta escala
son comparables a través de los afios, areas y grados,
tal como se presenta en las siguientes tablas, ya que
conceptualmente tienen el mismo significado.

Analisis de Resultados

Escala de Puntuacion Estandarizada o Scale Score

bla Correspondencia entre nivel de
B desempefio y Scale Score

Niveles de
Desempeio
100 -199

Escala de
puntuacion
Insatisfactorio

300 - 399
400 - 500

Satisfactorio
Avanzado

Las tablas siguientes muestran los puntajes promedio
por afio en Scale Score para Espafiol y Matematicas
segun grado, en evaluacién externa en Honduras.

Puntaje promedio por grado a través de los afios,
expresado en escala de 100 a 500

Espanol (Lectura)
Grado | 2007 | 2008 | 2010 | 2012 | 2013 | 2014
256 298 297 326 331 343
N/E 277 275 307 338 322
256 257 250 284 282 289
N/E 283 283 290 307 292
N/E 296 293 318 332 341
249 257 253 265 267 278
N/E N/E 266 275 277 285
N/E N/E 282 288 287 292
N/E N/E 267 279 278 287

—

O o N/ojunn |~ WIN

Matematicas
Grado | 2007 | 2008 | 2010 | 2012 | 2013 | 2014
1 307 | 336 320 339 356 348

N/E 282 278 315 311 314
250 255 257 276 272 270
N/E 253 255 278 283 278
N/E 215 211 234 230 238
214 224 217 226 233 225
N/E N/E 218 234 223 221
N/E N/E 210 213 223 215
N/E N/E 201 222 221 220
N/E = No evaluado

W o N/ojunn | b~ |WN
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43 Meétrica No. 3

Porcentaje de Respuestas correctas

tados de evaluacion externa estandarizada que

se utilizd fue la de calcular el porcentaje de res-
puestas que los alumnos contestaban correctamente
en una prueba determinada. Esta forma de analisis y
presentacion de los resultados de evaluacién tiene la
ventaja de ser facilmente comprensible para la gran
mayoria de los posibles publicos, dada su similitud
con la forma de expresar los resultados escolares a
través de valores numéricos porcentuales. Sin em-
bargo presenta acentuadas limitaciones técnicas para
hacer analisis comparativos entre pruebas y especifi-
camente para realizar analisis longitudinal.

I a primera forma de presentacion de los resul-

Esta forma de analisis y presentacion de los datos tie-
ne la desventaja de ser muy sensible a las variaciones
en el tamafio de la prueba y en los niveles de dificul-
tad de los reactivos, lo que le hace inapropiada para
comparar resultados de diferentes pruebas aplicadas
en diferentes afos. Sin embargo, en Honduras esta
métrica se ha mantenido en los informes de Rendi-
miento Académico anual debido a que en el aifio 2003,
al establecerse las Metas EFA para el pais, la meta rela-
cionada con el aprendizaje se expresé aplicando este
modelo de Porcentaje de Respuestas Correctas.

Plan Educacion para Todos - Iniciativa Via
Rapida (EFA-FTI).

En abril del 2002 inici6 a nivel mundial Education for
All — Fast Track Initiative (EFA-FTI), como una asocia-
cién entre la cooperacion internacional y los paises
en vias de desarrollo, sefialando como gran objeti-
vo garantizar la conclusion universal de la educacion
primaria de calidad para el afio 2015, en apoyo a los
denominados Objetivos del Milenio. En el caso es-
pecifico de Honduras, en noviembre del afio 2002 se
aprobo la propuesta “Plan Educacion para Todos y To-
das, Iniciativa de Via Rapida 2003-2015". El Plan a nivel
de pais se diseiid para apoyar el acceso, retencién y
graduacioén para los nifios hasta sexto grado, tratando
de mejorar la calidad de la educacion en términos de
niveles de aprendizaje. Para cumplir con este propo-
sito en el pais, se asumieron cuatro grandes metas y
algunos indicadores “intermedios”.
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La meta especifica de Rendimiento Académico se
planted en términos porcentuales, como un promedio
de los resultados de los alumnos de sexto grado en
Matematicas y Espafiol. Utilizando como dato base el
valor reportado por la Unidad de Medicién de la Ca-
lidad Educativa (UMCE) de la Universidad Pedagogi-
ca Nacional Francisco Morazan para el afio 2000, que
fue de 42.0% de respuestas correctas, y sefialandose
como meta para el afio 2015 alcanzar un promedio de
70%, tal como se ilustra en la siguiente tabla tomada
del documento original de Metas EFA para Honduras:
“Todos con Educacion Honduras 2003-2015 FTI-
EFA".

Tabla Metas originales del Plan EFA-FTI
para Honduras
Metas Generales del Plan
(En Porcentajes)
Base
Descripcién Inicial | Meta | Meta | Meta | Meta
de la Meta Ano 2005 | 2008 | 2011 | 2015
2000
Graduar de

6° Grado a la
poblacién de
12 afos.

31.9* 32.0 350 | 650 | 85.0

Graduar de
6®° Grado a la
poblacién con
edades multi-
ples.

69.0** | 75.0 82,5 | 90.0 | 100.0

Incrementar el
rendimiento
académico en
los alumnos
de 6% Grado
en Matemati-
cas y Espafiol.
* Fuente: Informe de Progreso Educativo PREAL, FEREMA.
Abril 2002.

** Fuente: Secretaria de Educacion.

*** Fyente: Secretaria de Educacion/ UPNFM/ UMCE afo
2000.

42.0*** | 45.0 550 | 61.0 | 70.0

Fuente: SE (2003) Todos con Educacion. Honduras 2003-
2015 FTI-EFA. Pag 25



La combinacion de los
porcentajes de respuestas
correctas en 6° grado en
Espafiol (Lectura) y Mate-
maticas, nos muestra un
significativo avance a través
de los afios.

Analisis de Resultados

Aun cuando la formulacién original de la meta de aprendizaje se planteé como
promedio de resultados en Espafiol y Matematicas de los alumnos de sexto
grado, la forma de medicién de los avances de esta meta ha variado a través
de los afos entre el 2004 y el 2014. Sin embargo, la tendencia ascendente de
los resultados de aprendizaje, principalmente en los ultimos cinco afios, ha sido
muy clara, independientemente de la forma que se utilice para su analisis y
presentacién. En términos generales puede plantearse que el seguimiento a la
Meta No. 3 del Plan EFA-FTI para Honduras a través de los diferentes afios ha
asumido al menos cuatro formas de presentacion diferentes:

1. Como un solo promedio de los porcentajes de respuestas correctas de los
alumnos de sexto grado en las pruebas de Espafiol y Matematicas. Asi se
establecio la Meta original.

2. Como porcentaje de respuestas correctas de los alumnos de sexto grado,
considerando por separado los resultados de Espafiol y Matematicas. Asi se
reporto en los afios 2004, 2012 y 2013.

3. Como promedio de los porcentajes de respuestas correctas de los alumnos
de primero a sexto grado, considerando por separado los resultados de Es-
panol y Matematicas. Asi se reporto en el informe del afio 2010.

4. Como promedio de los porcentajes de respuestas correctas de los alumnos
de primero, tercero y sexto grado, considerando por separado los resulta-
dos de Espafiol y Matematicas. Asi se reporto en los afios 2007 y 2008.

A continuacion se presentan los resultados de la evaluacién externa 2014 bajo
la métrica de Porcentaje de Respuestas Correctas en las diferentes formas antes
descritas, en las cuales se han venido reportando los niveles de aprendizaje en
relacién con la Meta EFA-FTI para Honduras en el periodo 2004 — 2014.
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4 )

Al promediar el porcentaje
de respuestas correctas en
Espafiol de 1° a 6 grado
se evidencia el avance na-

cional en la busqueda de 67% 69%
63%

lograr la meta EFA. 59%
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El promedio de 1° a 6% gra-
do en Matematicas, al igual 4 )
que en Espafiol, también
muestran un significativo
avance.

59% 60% 60%

50%
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Analisis de Resultados

En Espafiol (Lectura) se
muestra una tendencia cre- 100%
ciente en rendimiento aca-
démico desde el afio 2008,
en todos los grados.
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Al igual que Espafiol, la

tendencia  creciente en 100%
rendimiento académico es
. L. 90%
evidente en Matemaéticas,
desde 2008. 80%
70%
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Porcentaje de Respuestas Correctas en
Relacion con los Bloques y Componentes de
Contenido Curricular

Los informes de evaluacidén externa en educacion pre-
sentan valiosa informacion respecto a los logros de
aprendizaje de los estudiantes del sistema educativo
de un pais o regién. Pero el uso que se hace de esa in-
formacién puede variar mucho. El tipo de evaluacion
externa aplicado en Honduras es denominada “low
stakes”, es decir que tiene una funcion principalmen-
te informativa y formativa, pero no entrafia conse-
cuencias para los actores del sistema, lo que si ocurre
en las evaluaciones tipo “high stakes” (Ravela, 2001,
pag.7). Para cumplir con esas funciones formativas e
informativas, el presente informe detalla a continua-
cion los porcentajes de respuestas correctas que los
alumnos de cada grado evaluado (primero a noveno
grado) han alcanzado en cada bloque y componente
de contenido del curriculo vigente. La siguiente tabla
indica los resultados de evaluacion con este nivel de
detalle sefialando el porcentaje de respuestas correc-
tas en cada caso.

Este nivel de detalle permite identificar en cuales blo-
ques de contenido e incluso en cuales componentes
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de esos bloques, se presentan mayores dificultades
por parte de los estudiantes de acuerdo a la evalua-
cion aplicada. Asi por ejemplo, los resultados en Es-
pafiol indican que en tercer grado en el bloque de
lectura y componente Tipos de Texto, es en el que
se presentan resultados mas bajos, con solamente un
47% de respuestas correctas. De manera similar, en
Matematicas pueden identificarse cuales componen-
tes y de qué bloques de contenido curricular son los
que presentan las mayores debilidades en el apren-
dizaje. Por ejemplo, en el componente Areas y Peri-
metros del Bloque de Geometria de octavo grado,
s6lo el 19% de las respuestas de los alumnos fueron
correctas. Esta informacién es uninsumo muy valioso
para planificar actividades remediales tanto para los
docentes como para los estudiantes.



Analisis de Resultados

la - Rendimiento promedio porcentual por componente Espafiol(Lectura) y Matematicas de
~ 1° a 9™ Grado.

Bloque Componente fer | 240 | 3er | 4to | Gto | Gto | Fmo | Gvo | gno
Comprension Lectora 70% | 64% | 67% | 67% | 71% | 71% | 61% | 61% | 58%
Lectura Vocabulario 70% | 65% | 64% | 64% | 67% | 71% | 54% | 56% | 58%
Tipos de Texto 60% | 53% | 47% | 50% | 59% | 63% | 70% | 56% | 73%
Relaciones entre objetos 88%
Numeracién 80% | 66% | 75% | 58% | 42% | 44% | 48% | 47%
Adicion 81% | 74% | 69% | 70% | 64% | 41% | 40%
i Sustraccion 78% | 59% | 53% | 52% | 73% | 46% | 41%
oNpi':Li?ﬁiZs Multiplicacion 62% | 53% | 51% | 50% | 58% | 48%
Division 62% | 43% | 43% | 51% | 39% | 45%
Operaciones Combinadas 50% | 45% | 50% 52%
Potenciacion y Radicacion 18% | 35%
Multiplos y Divisores 31% | 36%
Lineas 72% | 82% | 53% 44%
: Angulos 74% | 42% 24%
Geometria 5 —
Figuras geométricas 71% 63% | 46% | 51% | 61% 33% | 42%
Sélidos 67% | 80% | 40% 65%
Moneda 73% | 53% | 51% | 36%
Longitud 67% | 31% | 39%
) Tiempo 69% | 62% | 35% | 41%
Medidas - e
Areas y Perimetros 48% | 42% | 36% | 30% 19% | 32%
Volumen 46% 40% 37%
Comparacién y orden 85% | 56% | 41% | 53% | 68% | 55% | 27%
Ecuaciones y Desigualdades 43% | 23% | 43% 62% | 32% | 31% | 31%
Propiedades 70%
Algebra Posicién 50% | 59% | 58% | 44% 42%
Expresiones algebraicas 33% | 29%
Razones y proporciones 43% | 33% | 36%
Funciones 34%
Tablas, cuadros y graficas 65% | 45% | 60% | 52% 38% | 42%
Medidas de tendencia central
Estadisticay | gispersion / 38% 40% | 28%
probabilidad :
Métodos de conteo 31%
Probabilidad 29%

Espaiol y Matematicas 1° a 9™ grado




continuacion se presentan los resultados glo-

bales mas relevantes del presente estudio en

relacion con el principal propdsito del mis-
mo: Valorar el nivel de desempefio alcanzado por los
alumnos respecto a los Estandares educativos alinea-
dos con el DCNB en las asignaturas de Espafiol y Ma-
tematicas de primero a noveno grado. Los resultados
se resumen principalmente en una perspectiva longi-
tudinal analizando el periodo 2008-2014 para el cual
se cuenta con pruebas comparables desde el punto
de vista técnico.

Debe tenerse presente que este “Informe de Rendi-
miento Académico” tiene un caracter eminentemente
descriptivo acerca de los niveles de aprendizaje alcan-
zados por los alumnos, sin pretender explicar por qué
han alcanzado dichos niveles, ya que ello es objeto de
otro tipo de estudios denominados “Factores Asocia-
dos al Aprendizaje” y cuyos resultados se presentaran
posteriormente. Sin embargo, debe tenerse presente
que el desempefo de los alumnos esta fuertemente
influenciado por el entorno social, en particular la po-
breza y la desigualdad social, problemas acentuados
en la sociedad hondurefa.

Pese a la fuerte incidencia del entorno antes referida,
estudios internacionales seialan que el 37% en Ma-
tematicas y el 31% en Espafiol, de la varianza de los
aprendizajes, se explica por el trabajo de los centros
educativos (UNESCO-SERCE, 2008), en Honduras un
estudio del 2009 sefiala que la proporcion es de 34%
en Matematicas y 29% en Espafiol (SE, 2010), por lo
que los resultados siempre proporcionan informacion
valiosa sobre como estan operando estos centros en
el sistema educativo nacional. Aunque siempre debe
considerarse que el trabajo escolar tiene mayor inci-
dencia en Matematicas que en Espafiol.

Igualmente debe tenerse presente que la evaluacion
por si misma no mejora el desempeiio de los sistemas
educativos, no es una condicién suficiente, pero si es
una condicién necesaria; no proporciona informacion
completa de la calidad educativa, pero si aporta datos
sobre su dimension principal, los niveles de aprendi-
zaje; y finalmente, la evaluacion solo tendra efectos
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positivos sobre el sistema si es entendida y utilizada
como mecanismo para mejorar el trabajo de los dife-
rentes actores del sistema, asignando responsabilida-
des por sus logros.

1. Los Niveles de Desempeio de los estudiantes de
primero a noveno grado han mejorado conside-
rablemente en el periodo 2010-2014.

Tanto en Espafiol como en Matematicas, el des-
empefo de los estudiantes ha mejorado conside-
rablemente en los Ultimos afios, reduciendo signi-
ficativamente la proporcién de alumnos en Nivel
Insatisfactorio desde el afio 2010. En ese afio, el
17% de los alumnos en Espafiol y el 31% en Mate-
maticas estaban en ese nivel, mientras que para el
anho 2014 esas proporciones se han reducido sig-
nificativamente a 6% y 18% respectivamente. Por
el contrario, la proporcion de alumnos en Nivel
Satisfactorio o en Avanzado ha aumentado en
el periodo, pasando en Espafol desde un 37% a
un 51%, y en Matematicas de un 23% a un 33%
en el afio 2014. La tendencia general es muy clara
aunque hay diferencias por ciclo de estudios y por
asignatura.

2. Las cantidades absolutas de estudiantes de pri-
mero a noveno grado que alcanzan los niveles
Satisfactorio y Avanzado han aumentado signifi-
cativamente en en el periodo 2010-2014, y por el
contrario, los que se quedan en nivel Insatisfac-
torio han disminuido.

La aspiracion de todo sistema educativo es lograr
que la totalidad o la gran mayoria de los estudiantes
alcancen los niveles de aprendizaje denominados
Satisfactorio o Avanzado, y por el contrario, reducir
al minimo la cantidad de los que se quedan en nivel
Insatisfactorio. Esta tendencia ha venido ocurriendo
en los ultimos afos en el sistema educativo hon-
durefo. En Espafol, la cantidad de estudiantes que
alcanzaron los niveles de Satisfactorio y Avanzado
aumentd en mas de 250,000 alumnos entre los anos
2010 y 2014, en Matematicas la mejoria es menor
pero siempre significativa, aumentando en mas de
100,000 estudiantes que alcanzan esos niveles de



desempefo. Para respaldar esta tendencia positiva
en los aprendizajes, se tiene que las cantidades de
alumnos en nivel Insatisfactorio han disminuido en
varios cientos de miles de estudiantes, en Espafol,
entre el afio 2010 y 2014 cerca de 145,000 alum-
nos menos han quedado en este nivel de desem-
pefo Insatisfactorio, mientras que en Matematicas
la reduccién ha sido de mas de 180,000 alumnos.
Ambas tendencias evidencian claramente que los
niveles de aprendizaje de los alumnos de primero
a noveno grado, tanto en Espafiol como en Mate-
maticas, aunque en esta Ultima en menor medida,
vienen mejorando significativamente en los ultimos
afhos.

3. El primer ciclo de Educacion Basica muestra una
mejoria mas acentuada tanto en Espafiol como
en Matematicas, respecto al segundo y tercer
ciclo de educacion basica, en el periodo 2007-
2014.

Los tres ciclos de educacion basica muestran cla-
ramente una tendencia ascendente en sus niveles
de aprendizaje, aunque la mejora es mas acentua-
da en el primer ciclo, es decir en los grados prime-
ro, segundo y tercero. Esta diferencia no es ajena
al hecho que los actuales estudiantes de primer
ciclo de educacién basica ingresaron a un sistema
estabilizado con 200 dias de clases anuales en el
afo 2012, mientras que los alumnos que termina-
ron sexto grado en el 2014 ingresaron en el afio
2009 y padecieron importantes pérdidas de clases
en sus primeros anos de escolaridad. En Espafol
en estos primeros grados se ha pasado de tener
30%, 14% y 20% de alumnos en nivel Insatisfac-
torio en el afno 2007, a 8%, 2% y 8% respectiva-
mente, evidenciando una reduccion significativa.

En el otro extremo de los niveles de desempefio,
en el Avanzado, se ha pasado de tener sélo 8%,
5%y 4% de alumnos de primero, sequndo y tercer
grado respectivamente en el afio 2007, a porcen-
tajes de 32%, 13%y 10% en el 2014. En los grados
de cuarto a noveno la mejoria es menos cuantio-
sa pero muestra exactamente la misma tendencia:
Disminucién de la proporcion de alumnos de ni-
vel de Insatisfactorio y aumento de la proporcion
de alumnos en niveles Satisfactorio y Avanzado.
En Matematicas la tendencia es la misma, en los
grados primero, segundo y tercero se ha pasado
de tener 10%, 13% y 23% de alumnos en nivel In-
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satisfactorio en el afio 2007 a sélo 3%, 4% y 8%
respectivamente para el afo 2014. Lo contrario
ocurre respecto a la proporcion de alumnos en
los niveles Avanzado y Satisfactorio, que en el
afo 2007 soélo representaban un 50%, 40% y 22%
de los alumnos, pero que para el afio 2014 son
80%, 61% y 31% de los estudiantes evaluados. En
grados superiores de cuarto a noveno grado, la
tendencia es la misma aun cuando la mejoria es
menos acentuada. De hecho en tercer ciclo en
Matematicas, la proporcion de alumnos en nivel
Insatisfactorio es bastante alta (mas del 30% de
los alumnos), aunque la tendencia general a través
de los afios es de mejoria.

Para el aflo 2014, a semejanza de afos anteriores,
los resultados de Espafol muestran una tenden-
cia ligeramente ascendente al comparar entre
los grados, desde primero hasta noveno grado,
mientras que los de Matematicas evidencian una
tendencia claramente descendente.

Al analizar los resultados a través de los diferentes
grados desde primero a noveno se percibe una
tendencia levemente ascendente en los niveles de
desempefo en Espafol. Manteniendo niveles de
menos de 10% de los alumnos en Insatisfactorio
(excepto sexto grado que alcanza el 13%), pero
con proporciones arriba del 40% en los niveles de
Satisfactorio o Avanzado (de nuevo, excepto sex-
to grado que sélo alcanzo el 35%). Los resultados
que son preocupantes se refieren a Matematicas,
dado que ademas de mostrar una tendencia des-
cendente desde primero a noveno grado, mas de
una tercera parte de los alumnos desde el quin-
to grado estan en el nivel Insatisfactorio. Por el
contrario, para estos grados, es minimo el porcen-
taje de alumnos que alcanzan el nivel Avanzado
(menos de 1%), y menos del 10% alcanzan el nivel
Satisfactorio de sexto a noveno grado. Los resul-
tados indican claramente la necesidad de realizar
cambios en los procesos de enseflanza-aprendi-
zaje en Matematicas, especialmente en los grados
superiores.

En el aflo 2014, los niveles de desempefio de los
estudiantes de las areas urbanas son superiores a
los de sus correspondientes en las areas rurales.

Para los alumnos de primero a sexto grado, tan-
to en Espafiol como en Matematicas, los resulta-
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dos son significativamente superiores en el area
urbana respecto a la rural. Hay mas estudiantes
en nivel Insatisfactorio y menos en Satisfactorio y
Avanzado en las areas rurales que en las urbanas.
En Espafol, en el nivel Insatisfactorio, la propor-
cion de alumnos del area rural es en promedio un
3% mayor que en el area urbana, y por el contra-
rio, en el nivel Avanzado hay un promedio de 4%
mas de alumnos en el area urbana. En el caso de
la asignatura de Matematicas la tendencia es simi-
lar. En el nivel Insatisfactorio hay un promedio
de 4% mas de alumnos del area rural al considerar
los seis primeros grados, mientras que en el nivel
Avanzado los resultados son muy similares entre
los dos grupos, con apenas una pequefa ventaja
para los alumnos del area urbana.

. Los resultados de las alumnas son ligeramente
superiores a los de los alumnos en la evaluacion
del afio 2014.

En ambas asignaturas, Matematicas y Espafiol, y
en todos los grados de primero a sexto, los niveles
de aprendizaje de las alumnas es superior al de los
alumnos, con menores porcentajes de estudian-
tes en el nivel Insatisfactorio y mayores propor-
ciones en los niveles Satisfactorio y Avanzado.
Las diferencias son bastante similares en todos los
grados, incluso en los grados superiores del tercer
ciclo de educaciéon bascia en Espafiol. Sin embar-
go, en Matematicas esta tendencia es similar de
primero a sexto grado, pero cambia en los gra-
dos del tercer ciclo, séptimo, octavo y noveno. En
estos Ultimos grados, los alumnos muestran una
ligera ventaja respecto a las alumnas tanto en el
nivel Insatisfactorio como en el Avanzado.

7. El Porcentaje de Respuestas Correctas ha mejora-

do significativamente en el periodo 2008-2014.

Aun cuando la métrica de Porcentaje de Res-
puestas Correctas ya no es utilizada en los repor-
tes internacionales al hacer analisis longitudinal,
en Honduras es importante porque en esos tér-
minos se planted la Meta No. 3 del Plan EFA-FTI
para nuestro pais. Como la meta se establecié
para alumnos de sexto grado es importante re-
cordar que los alumnos que cursaron ese grado
en el 2014 ingresaron al sistema en el afio 2009, y
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durante los aflos 2009-2011, tuvieron importantes
pérdidas de dias clases por los eventos politicos
de esos afios. Dada la mayor incidencia del tra-
bajo escolar en los aprendizajes en Matematicas
que en Espafol sefialada por los estudios interna-
cionales (UNESCQ, 2008), es comprensible que los
efectos negativos de la pérdida de clases se evi-
dencien mas acentuados sobre Matematicas que
sobre Espafiol.

Al respecto se tiene que el resultado combinado
de Matematicas y Espafiol para sexto grado (tal
como se planted en el documento original de la
Meta EFA-FTI Honduras), ha ascendido de 48% en
el 2008, hasta 63% en el 2014, pero sin alcanzar
la Meta para este afio 2014 que es de 68%. Si
se analiza por separado Matematicas y Espafol de
sexto grado, se tiene que la tendencia es clara-
mente ascendente y se alcanza la Meta en Espa-
fiol, pasando de 64% en el 2008 a 74% en el 2014.
Pero para Matematicas los resultados son menos
alentadores, pasando de 34% en el 2008 a 51%
en el 2014, que es menor a la Meta EFA que para
este afio 2014 es de 68%. Igualmente, si el logro
de la Meta EFA se analiza como el promedio de los
resultados de todos los grados de primero a sexto,
se tiene un comportamiento similar, en Matema-
ticas se paso de 50% en el 2008 a un 60% en el
2014, sin cumplir la Meta EFA aun, pero en Espaiiol
(Lectura) se paso de 59% a 69% vy si se alcanza la
Meta EFA-FTI del 2014.
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Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 1™ a 9™ Grado

Espaiiol (Lectura)

NO

Estandar

1ro

zdo

3ro

4to

sto

6to

7mo

8V0

9“0

Demuestran comprension de las ideas
globales de un texto leido, incluyendo la
interpretacion de imagenes visuales*.

74%

61%

62%

68%

63%

73%

61%

59%

59%

Demuestran comprension de las ideas in-
ferenciales de un texto leido, incluyendo la
interpretacion de imagenes visuales*.

72%

57%

70%

71%

68%

68%

58%

52%

58%

Demuestran comprension de las ideas
principales de un texto leido, incluyendo
la interpretacion de imagenes visuales*.

69%

66%

68%

65%

76%

71%

65%

60%

52%

Demuestran comprension de las ideas se-
cundarias de un texto leido, incluyendo la
interpretacion de imagenes visuales*.

67%

69%

68%

66%

73%

73%

63%

72%

64%

Leen y utilizan con diversos propdsitos,
textos narrativos, descriptivos, expositivos
y persuasivos, tanto literarios como fun-
cionales e informativos de varias fuentes
como libros, medios masivos de comuni-
cacion e Internet, incluyendo contenido
linguistico y grafico.

60%

53%

47%

50%

59%

63%

70%

56%

73%

Reconocen y entienden en textos leidos
una variedad de palabras conocidas.

72%

67%

73%

71%

61%

77%

56%

62%

59%

Interpretan palabras desconocidas utili-
zando diversas estrategias.

68%

62%

52%

58%

72%

67%

53%

54%

52%

Interpretan en textos leidos el significado
de términos técnicos, lenguaje no estan-
dar y palabras con multiples significados.

50%

54%

55%

Reconocen e interpretan lenguaje figura-
do, intencionalidad del autor y otros as-
pectos semanticos de las palabras.

56%

52%

65%

* El estandar del componente Comprensién Lectora se ha desglosado por ideas para un mayor entendimiento de cada porcen-
taje.
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Anexo
No. 2

Anexos

Rubricas aplicadas para evaluar escritura en 3, 6 y 9™ grado

Estandar: Escriben textos narrativos, descriptivos, expositivos y persuasivos, revisandolos y mejorandolos hasta
obtener una version final.

Escala

Nivel de desempeiio

Rubrica General

Avanzado

La respuesta del ejercicio es clara, enfocada y desarrollada al proposito del
item, posee detalles relevantes al tema, utiliza palabras exactas, especificas y
apropiadas para el desarrollo del ejercicio, si presenta cualquier error de or-
tografia, no impide la comprension del texto, la escritura es legible y desarrolla
la premisa de forma ordenada y coherente.

Satisfactorio

La respuesta del ejercicio es clara y enfocada al proposito del item, posee det-
alles limitados al tema, utiliza palabras especificas para el desarrollo del ejerci-
cio pero le falta precision, si presenta cualquier error de ortografia no impide la
comprension del texto, la escritura es legible y desarrolla la premisa de forma
ordenada y coherente.

Debe Mejorar

La respuesta del ejercicio es alejada de la premisa, los detalles son incompletos
e inexactos, utiliza repeticion de las palabras, presenta varios errores ortograf-
icos que dificultan la lectura del texto. Sus ideas presentan falta de orden y
coherencia.

Insatisfactorio

La respuesta del ejercicio no estd enfocada en la premisa y se presenta de
forma desorganizada, no hay detalles, utiliza un vocabulario escaso, presenta
errores en la ortografia que impiden la lectura del texto.

Texto desenfocado de la premisa y ésta es una copia literal, sin desarrollo de
ideas adicionales. Aparecen frases o palabras en otro idioma o el texto es in-
comprensible por ilegibilidad manifiesta.

La respuesta esta en blanco.

Anexo
No. 3

Rubricas aplicadas para evaluar escritura en 9™ grado

Estandar: Escriben juicios valorativos sobre diferentes temas socioculturales.

Escala

Nivel de desempeiio

Rubrica General

Avanzado

Comprende claramente las instrucciones de la premisa. Demuestra una cor-
recta interpretacion del texto dado. Expresa con madurez juicios de valor y
elabora coherentemente sus ideas. El texto manifiesta unidad de pensamien-
to y creatividad. Abunda en detalles que enriquecen el comentario dado que
utiliza sus propias experiencias.

Satisfactorio

Comprende las instrucciones de la premisa y logra sustentar sus apreciaciones
personas sobre el tema, pero sin abundancia de detalles. Expresa cierta difi-
cultad en la organizacion del escrito, aunque aporta elementos interesantes.

Debe Mejorar

Muestra dificultad en la interpretacién de la premisa por tanto sus argumen-
tos son débiles y no logra organizar el escrito adecuadamente. Su comentario
no es propiamente una valoracién critica, sino mas bien una sintesis o copia
de una parte del texto.

Insatisfactorio

No logra interpretar y valorar el texto. Demuestra dificultad en organizar las
ideas o estan desenfocadas del tema. No aporta ninguna idea nueva, al con-
trario copia partes del texto original.

Solamente repite la premisa sin desarrollar ninguna idea. El texto es incomp-
rensible o deja la respuesta en blanco.
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Anexo - . .
- Resumen de criterios en rubricas de escritura
Aspectos de la evaluacion de P .
Grado escritura Especificaciones para rubricas
3 (*) | Legibilidad Distincién clara de grafemas. Trazos de la letra. Que se puede leer.
3,6y | Adecuacion al tema y tipo de Si el estudiante se ha adecuado al tipo de texto requerido.
O texto ) ' ' . '
Si el estudiante escribe sobre el tema solicitado en la premisa
Si el estudiante utiliza sus propias ideas y experiencias para la
produccion de textos de intencion literaria.
3,6y | La coherencia textual La distribucion adecuada de la informacion.
9no
La ausencia de repeticion innecesaria de ideas.
La ausencia de contradiccion entre las ideas, los vacios de informacion
y la intromisién de ideas relevantes
La ordenacién del contenido (secuencia y jerarquizacién)
Uso de la estructura propia del tipo de texto escogido
37,6 y |La cohesién textual Los conectores l6gicos
9no
Los signos de puntuaciéon
6*° 9" | La cohesion gramatical Falta de concordancia entre los elementos de la oracion.
Alteracién del orden l6gico o psicolégico de las frases.
3,6y | Léxico Uso adecuado del vocabulario: relacionar segun el contexto.
9no
Uso de vocabulario conocido, nuevo, técnico y figurado.
Uso adecuado de las palabras homofonas.
6 9" | Ortografia Escritura correcta de las palabras. Practica de la acentuacién y signos
de puntuacién.
Los errores debido al mal uso de mayusculas.
Los errores de omision, adicion y/o cambio de letra
ge Valoracién critica Valoracién propia de un texto leido. Aporte de ideas que enriquecen el
texto. Exposicion clara y definida.

(*) No se estima la calificacion de ortografia en tercer grado, ya que la lecto-escritura esta en proceso de adquisicién y la ortogra-
fia incipiente. Si se considera la legibilidad (solo en 3°) porque es el grado de facilidad con que se puede leer un texto. No es el
mismo concepto de caligrafia, porque un texto puede ser legible o descifrable, aunque tenga mala caligrafia. La legibilidad atafie

a la distincion de los grafemas a través del trazo.
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Anexo
N - Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 1¢" Grado
Matematicas
N° Estandar %
1 | Identifican objetos de su entorno en relacién a: forma, tamafo, color y espesor. 90
2 | ldentifican en objetos de su entorno las caracteristicas de: distancia, posicién y tiempo. 83
3 | Cuentan numeros cardinales del 0 al 99. 70
4 | Leeny escriben nimeros cardinales hasta 99. 84
5 | Cuentan de dos en dos, de cinco en cinco y de diez en diez hasta 99. 80
6 | Calculan la adicion de numeros cardinales donde el total sea menor que 20. 81
7 | Resuelven problemas de su entorno aplicando la adicién cuyo total es menor que 20. 82
8 | Calculan la sustraccion con nimeros cardinales menores que 20. 76
9 Resuelven problemas de su entorno que impliquen la sustraccion con nUmeros menores que 82
20.
10 Reconocen y nombran los distintos tipos de lineas: abiertas, cerradas, curvas, quebradas, rectas 72
y mixtas.
11 | Reconocen y nombran lineas horizontales, verticales e inclinadas. 72
12 Reconocen y nombran figuras geométricas en objetos existentes en su entorno como: triangu- 75
lo, cuadrado, rectangulo y circulo.
13 | Identifican el largo, ancho, interior, exterior y borde o frontera en figuras planas. 68
14 Determinan la cantidad de dinero que representa una coleccion de monedas y billetes menor 73
que L 100.00.
15 | Reconocen nociones de tiempo: antes, después, mafiana, la semana y los meses. 69
16 | Comparan y ordenan numeros cardinales hasta 99. 85
17 | Grafican nUmeros cardinales hasta 99 en la recta numérica. 70
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Anexo
o Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 2% Grado
Matematicas
N° Estandar %
1 | Cuentan numeros cardinales hasta 999. 55
2 | Leeny escriben niUmeros cardinales hasta 999. 73
3 | Calculan adiciones de numeros cardinales cuyo total es menor que 100. 68
4 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la adicién de nimeros cardinales cuyo 76
total es menor que 100.
5 | Realizan sustracciones con nimeros cardinales cuyo minuendo es menor que 100. 65
6 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la sustraccion de nimeros cardinales 47
cuyo minuendo es menor que 100.
7 | Plantean la multiplicacién de nimeros entre 0 y 100 como la adiciéon de sumandos iguales. 54
8 | Construyen, memorizan y aplican las tablas de multiplicacion del 0 al 9. 72
9 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la multiplicacién de nimeros cardina- 51
les cuyo total es menor que 99.
10 | Realizan divisiones en las que el dividendo sea de 2 cifras y el divisor de 1 cifra. 62
11 Realizan operaciones combinadas de adicidn y sustraccion con nimeros cardinales cuyo resul- 47
tado sea menor que 100.
12 Resuelven situaciones de la vida cotidiana que impliquen la adicion y sustraccion combinadas 53
cuyo resultado sea menor que 20.
13 | Identifican segmentos de lineas rectas en figuras planas. 82
14 | Reconocen y nombran sélidos geométricos como: cilindros, esferas y sélidos rectangulares. 67
15 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen adiciones y sustracciones con canti- 53
dades de dinero hasta 99 lempiras.
16 | Miden longitudes usando las unidades de centimetro, decimetro y metro. 76
17 Realizan adiciones y sustracciones de longitudes usando las unidades de centimetro, decimetro 49
y metro.
18 | Leen y usan el reloj de aguja. 79
19 Aplican las unidades oficiales del tiempo (segundo, minuto, hora, dia, semana, mes, afio), en la 44
medicion de la duracion de diversos eventos, procesos o actividades.
20 | Comparan y ordenan nimeros cardinales hasta 999. 56
21 | Determinan nimeros que hacen falta en problemas de adicién cuyo total es menor que 100. 57
2 Determinan el/los digito(s) que completen correctamente una relacion numérica de desigual- 30
dad.
23 | Leen y ubican numeros cardinales hasta 999 en la recta numérica. 50
24 | Interpretan y comunican, en forma oral y escrita, informacién presentada en cuadros y tablas. 65
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Al«\lnsx; Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 3 Grado
Matematicas

N° Estandar %

1 | Leeny escriben numeros cardinales hasta 9999. 83

2 | Leen, escriben y comparan numeros decimales hasta décimas. 49

3 | Calculan adiciones de nimeros cardinales cuyo total es menor que 1000. 70

4 Resuelven problemas de la vida cotidiana donde se requiera la suma de nimeros cardinales cuyo total 75
sea menor que 1000.

5 | Calculan adiciones de nimeros decimales hasta décimas. 68

6 Rgsyelven problemas de la vida cotidiana donde se requiera la adicién de niUmeros decimales hasta 30
décimas.

7 | Calculan sustracciones de nimeros cardinales cuyo minuendo es menor que 1000. 64

8 Rgsuelven problemas de la vida cotidiana donde se requiera la sustraccion de nimeros cardinales cuyo 21
minuendo es menor que 1000.

9 | Realizan multiplicaciones en las que un factor es de 1 digito y su producto es menor que 10000. 57

10 Resuelven problemas de la vida cotidiarja'usando la multiplicacion de nimeros cuyo producto es menor 44
gue 10000 y uno de sus factores de 1 digito.

11 | Realizan divisiones en las que el divisor es de 1 digito y el dividendo menor que 10000. 44

12 Resgglven problemas de la vida cotidiana que impliquen la division en las que el divisor es de una cifra y 21
el dividendo menor que 10000.

13 Resuel\{en problemas de la vida cotidiana que involucran la adicion y sustraccién combinadas de niumer- 45
os cardinales hasta 999.

14 | Identifican y dibujan lineas paralelas y perpendiculares. 53

15 | Identifican angulos rectos en lineas perpendiculares y en figuras geométricas. 74

16 | Reconocen y crean figuras congruentes apoyandose en la simetria. 63

17 | Reconocen y nombran sélidos geométricos como: cilindros, pirdamides, conos y esferas. 80

18 | Resuelven problemas de la vida cotidiana usando las diferentes denominaciones de la moneda nacional. 51

19 | Realizan conversiones de medidas de longitud dentro del sistema métrico decimal. 28

20 Resuelve.n.problemas de la vida cotidiana que impliquen la suma y/o resta de longitudes usando las uni- 35
dades oficiales de mm, cm, m, y Km.

21 | Resuelven problemas de la vida cotidiana aplicando la conversion de las unidades de tiempo. 35

22 | Operan con medidas de peso para resolver problemas de la vida cotidiana. 46

23 | Usan el célculo del perimetro del triangulo para resolver problemas. 48

24 | Comparan y ordenan nimeros cardinales hasta 9999. 41

25 | Determinan el/los nUmero(s) que completen correctamente una relacién numérica de desigualdad. 20

26 Detgrminan numeros que completen correctamente una igualdad relacionada con divisién de numeros 28
cardinales.

27 | Leeny ubican numeros cardinales hasta 999 y nimeros decimales hasta décimas, en la recta numérica. 59

28 Leen, interpretan y comunican, en forma oral y escrita, informacion presentada en cuadros, tablas y 45

graficas.
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Anexo
No. 8 Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 4*° Grado
Matematicas
N° Estandar %
1 | Leeny escriben nimeros cardinales hasta 1,000,000. 57
2 | Representan graficamente fracciones propias. 59
3 | Realizan adiciones de nimeros cardinales. 73
4 | Calculan adiciones de niumeros decimales hasta milésimas 67
5 | Realizan sustracciones de numeros cardinales. 53
6 | Calculan sustracciones de nimeros decimales hasta milésimas. 47
7 Resuelven problemas de la vida cotidiana donde se requiera la sustraccién de nimeros deci- £
males hasta milésimas.
8 | Realizan multiplicaciones de niUmeros cardinales. 54
9 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la multiplicacién de nimeros cardina- 44
les.
10 | Realizan divisiones de nimeros cardinales cuyo divisor es menor que 100. 43
11 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la divisién de nimeros cardinales en 0
las que el divisor es menor que 100.
12 | Realizan operaciones de adicidn y sustraccion combinadas con nimeros cardinales. 50
13 | Identifican y construyen angulos sefialando sus elementos. 42
14 | Identifican y clasifican triangulos por la medida de sus lados y angulos. 45
15 | Clasifican y construyen cuadrilateros indicando sus elementos y propiedades. 48
16 | Reconocen y describen prismas y piramides sefialando sus elementos. 40
17 Convierten unidades monetarias de los paises centroamericanos, Estados Unidos y la Union Eu- 36
ropea a la moneda nacional y viceversa.
18 Resuelven problemas de la vida cotidiana que involucran longitudes del sistema métrico deci- 39
mal y del sistema inglés.
19 | Resuelven problemas que impliquen tiempo y duracion de eventos, procesos o actividades. 41
20 | Usan el calculo del perimetro del triangulo y cuadrilatero para resolver problemas 42
21 | Resuelven problemas de la vida cotidiana usando medidas de capacidad. 46
22 | Comparan y ordenan numeros cardinales. 53
23 Determinan nimeros que completan correctamente una igualdad relacionada con adicion, mul- 43
tiplicacién o divisién de numeros cardinales.
24 | Leeny ubican puntos en rectas, planos y en el espacio. 58
25 | Interpretan y comunican informacion estadistica presentada en graficas de barras. 60
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Anexo . . . . .
No. 9 Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 5* Grado
Matematicas
N° Estandar %
1 | Convierten fracciones impropias a mixtas y viceversa. 43
2 | Determinan fracciones equivalentes por ampliacion y simplificacion. 27
3 | Leeny escriben nUmeros romanos hasta 3999. 56
4 | Realizan adiciones con fracciones de igual denominador. 66
5 | Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la adicién de fracciones con igual denominador. 58
6 | Realizan sustracciones de igual denominador. 73
7 | Multiplican un nimero decimal hasta milésimas por un nimero cardinal menor que 1000. 54
8 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la multiplicacién de un nimero decimal hasta 41
milésimas, por un nimero cardinal menor que 1000.
9 | Dividen un nimero decimal hasta milésimas, entre un nimero natural menor que 1000. 52
10 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la division de un nimero decimal hasta milési- 49
mas, entre un nimero natural menor que 1000.
11 | Encuentran todos los divisores de un nimero natural menor que 100. 31
12 | Expresan un numero cardinal como el producto de sus factores primos. 32
13 | Determinan el Minimo Comun Multiplo y el Maximo Comun Divisor de dos numeros cardinales. 27
14 Resuelven problemas de la vida cotidiana aplicando los conceptos de Minimo Comun Multiplo y Maximo 34
Comun Divisor.
15 | Identifican los elementos del circulo y la circunferencia. 52
16 | Reconocen los elementos, caracteristicas y propiedades de los poligonos. 51
17 Calculan el perimetro y el area de tridngulos y cuadrilateros: cuadrado, rectdngulo, rombo, romboide y 51
trapecio.
18 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen el calculo de perimetro y areas de triangulos y 7
cuadrilateros.
19 | Calculan areas aproximadas de figuras formadas por lineas curvas. 38
20 | Resuelven problemas que impliquen el calculo de perimetro de poligonos. 40
21 | Resuelven problemas de la vida cotidiana aplicando la férmula del perimetro del circulo. 29
22 | Comparan y ordenan fracciones que tienen el mismo denominador o el mismo numerador. 68
23 | Leen y ubican nimeros racionales positivos en la recta numérica. 50
24 | Determinan nimeros que hacen falta en problemas que impliquen fracciones equivalentes. 32
25 | Describen y analizan informacién estadistica organizada en gréficos lineales. 52
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Anexo
No. 10 Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 6 Grado
Matematicas
N° Estandar %
1 | Convierten niumeros decimales en fracciones y viceversa. 36
2 | Leeny escriben nimeros mayas menores que 400. 60
3 | Realizan adiciones con fracciones de igual y diferente denominador. 46
4 | Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la adicion de fracciones. 31
5 | Realizan sustracciones con fracciones de igual y diferente denominador. 39
6 | Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la sustraccién de fracciones. 50
7 | Realizan multiplicaciones con fracciones y nimeros decimales. 62
8 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la multiplicacion de fracciones y/o 56
ndmeros decimales.
9 | Resuelven problemas de la vida cotidiana usando el concepto de cantidad de veces. 53
10 | Realizan divisiones con fracciones y nUmeros decimales. 36
11 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la division de fracciones y/o nimeros 16
decimales.
12 | Solucionan problemas de la vida cotidiana que implican distancia, tiempo y velocidad. 52
13 | Aplican las reglas de divisibilidad entre: 2, 3, 5, 9, 10, 11. 49
14 Calculan el Maximo Comun Divisor y el Minimo Comun Multiplo de dos o mas numeros meno- 30
res que 100.
15 Resuelven problemas de la vida cotidiana aplicando los conceptos de Minimo Comun Multiplo 30
y Maximo Comun Divisor.
16 | Identifican solidos obtenidos por la rotacion de figuras sencillas. 63
17 | Identifican y construyen figuras geométricas que tiene simetria reflexiva y rotacional. 58
18 | Establecen las diferencias y semejanzas entre: prismas, piramides, conos, cilindros y esferas. 65
19 Aplican los conceptos de area del circulo y de poligonos regulares para resolver problemas de 30
la vida cotidiana.
20 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen medidas de volumen, en el sistema 40
métrico decimal.
21 | Comparan y ordenan fracciones de igual o diferente denominador. 55
59 Determinan niumeros que completan correctamente una igualdad relacionada con multipli- 62
cacion y division de decimales y fracciones.
23 | Calculan e interpretan la media aritmética de un conjunto de datos. 38
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No. 11 Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 7™ Grado
Matematicas

N° Estandar %

1 Utilizan numeros enteros (positivos y negativos) para describir situaciones de la vida cotidiana 57
(ganancias, pérdidas, ingresos, egresos, etc.).

5 Encuentran el valor absoluto de un niumero racional (cardinales, enteros, fracciones y deci- 44
males).

3 | Realizan adiciones con numeros racionales (enteros, fracciones y decimales). 18

4 Resuelven problemas de la vida cotidiana que requieran la adicién de nimeros racionales (en- 50
teros, fracciones y decimales).

5 | Realizan sustracciones con nimeros racionales, (enteros, fracciones y decimales). 34

6 | Resuelven problemas de la vida cotidiana que requieran la sustraccion de nimeros racionales. 49

7 | Realizan multiplicaciones con nimeros racionales (enteros, fracciones y decimales). 47

8 Resuelven problemas de la vida cotidiana que requieran la multiplicacion de nimeros raciona- 50
les.

9 Resuelven problemas de la vida cotidiana que requieran la division de niUmeros racionales (en- 45
teros, fracciones y decimales).

10 | Aplican leyes de los exponentes para simplificar expresiones con exponentes y bases enteras. 18

11 | Encuentran la distancia, punto medio y mediatriz de un segmento. 44

12 | Identifican y clasifican los angulos formados por 2 rectas paralelas y una transversal. 22

13 Determinan las relaciones de congruencia de los angulos creados al cortar lineas paralelas por 7
una transversal.

14 | Comparan y ordenan numeros racionales (enteros, fracciones y decimales). 27

15 Resuelven ecuaciones lineales en una sola variable con coeficientes racionales (enteros, frac- 29
ciones y decimales).

16 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen ecuaciones lineales en una variable 38
con coeficientes racionales (enteros, fracciones y decimales).

17 | Representan numeros racionales (enteros, fracciones y decimales) en la recta numérica. 42

18 Usan expresiones algebraicas para escribir matematicamente frases de la vida cotidiana y vicev- 36
ersa.

19 Calculan el valor numérico de una expresion algebraica usando niumeros racionales (enteros, 30
fracciones y decimales).

50 Resuelven problemas que involucran proporcionalidad, directa e inversa aplicando la regla de 45
tres.

21 | Resuelven problemas relacionados con el tanto por ciento de un nimero. 39

22 | Describen y analizan informacion estadistica presentada en graficos circulares y de faja. 38
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Anexo
No. 12 Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 8 Grado
Matematicas
N° Estandar %
1 | Representan intervalos de numeros reales en notacion constructiva. 47
> Aplican las reglas de los exponentes para simplificar expresiones con exponentes enteros y 2
base racional.
3 Realizan operaciones basicas con raices cuadradas (simplificacion, adicién, sustraccién, multipli- 37
cacion y division).
4 | Usan la notacion cientifica para representar nimeros de magnitud muy grande y muy pequefa. | 45
5 | Usan las caracteristicas del triangulo y sus elementos. 32
6 Identifican y construyen las rectas notables (mediatriz, mediana y altura) y los puntos notables 13
(baricentro, ortocentro, incentro y circuncentro) de un triangulo.
7 Determinan la longitud desconocida de un lado del triangulo, usando la proporcion y la seme- 36
janza.
8 | Aplican la semejanza de tridngulos en la resolucidn de problemas. 21
9 | Resuelven problemas de la vida cotidiana usando el teorema de Pitagoras. 19
10 | Despejan una variable en una férmula dada. 31
11 | Identifican, clasifican, ordenan y completan polinomios. 39
12 | Realizan adiciones y sustracciones con polinomios. 14
13 | Realizan multiplicaciones con coeficientes enteros. 40
14 | Realizan divisiones de polinomios con coeficientes enteros. 24
15 | Factorizan completamente polinomios en el conjunto de los nimeros racionales. 32
16 | Simplifican expresiones racionales algebraicas. 33
17 Realizan operaciones basicas con expresiones racionales algebraicas (suma, resta, multipli- 30
cacion y division).
18 Resuelven problemas de la vida cotidiana utilizando porcentajes (menor que 1y mayor que 33
100).
19 Presentan y organizan datos de la vida cotidiana en tablas, poligonos de frecuencia e histo- 4
gramas.
20 | Calculan e interpretan las medidas de tendencia central (media, mediana y moda). 40
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Anexo
No. 13 Rendimiento porcentual promedio por Estandar a Nivel Nacional, 9™ Grado
Matematicas

N° Estandar %

1 | Resuelven problemas de circulos que incluyan figuras inscritas y circunscritas. 39

> Resuelven demostraciones sencillas relacionadas con propiedades de poligonos regulares y cir- 45
culos.

3 | Calculan superficies de poliedros, cilindros y esferas. 24

4 Resuelven problemas de la vida cotidiana que requieran el calculo de superficie de prismas, 47
piramides, cilindros, conos y esferas.

5 Resuelven problemas de la vida cotidiana que requieran el calculo de volumen de prismas, 37
piramides, cilindros, conos y esferas.

6 | Encuentran la solucién de ecuaciones cuadraticas en una sola variable. 23

7 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen ecuaciones cuadraticas en una sola 21
variable.

8 Resuelven sistemas de dos ecuaciones lineales en dos variables aplicando los métodos de susti- )8
tucion, igualacion y eliminacion.

9 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen la solucion de un sistema de dos ecua- 60
ciones lineales en dos variables.

10 | Resuelven inecuaciones lineales en una variable con coeficientes racionales. 23

11 Resuelven problemas de la vida cotidiana que impliquen inecuaciones lineales en una variable 36
con coeficientes racionales.

12 Resuelven problemas de la vida cotidiana utilizando el tanto por ciento incluyendo descuentos, 36
impuestos, interés simple y compuesto.

13 | Identifican, interpretan y grafican funciones lineales. 51

14 Determinan la ecuacién de una recta (dados: dos puntos, un punto y la pendiente, un punto y 2
la ecuacion de una recta paralela o perpendicular).

15 | Resuelven problemas de la vida cotidiana usando las funciones lineales. 29

16 Calculan e interpretan las medidas de dispersion (rango, desviacion absoluta media, varianza y )8
desviacion estandar) de un conjunto de datos.

17 Aplican métodos de conteo (principio de suma y el producto) para encontrar el nimero de re- 31
sultados de un experimento.

18 | Resuelven problemas que impliquen el calculo de probabilidad de eventos simples. 29
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RESPONSABLE TECNICO DEL DISENO DE LAS PRUEBAS, ANALISIS DE DATOS Y
ELABORACION DEL INFORME DE RENDIMIENTO ACADEMICO

PROYECTO MEJORANDO EL IMPACTO AL DESEMPENO ESTUDIANTIL DE HONDURAS (MIDEH)

Con el generoso apoyo del Pueblo de los Estados Unidos de América, a través de la Agencia de los Estados
Unidos para el Desarrollo Internacional (USAID), el Proyecto MIDEH ha sido la principal contraparte de
la Secretaria de Educacion en el desarrollo de pruebas estandarizadas para medir de manera objetiva el
rendimiento académico estudiantil de Honduras. Durante los afios 2007, 2008 y 2010, el Proyecto MIDEH
con financiamiento de USAID brindé apoyo técnico a la Secretaria de Educacién en el disefio, elaboracién
y administracion de pruebas estandarizadas y externas para evaluar el rendimiento académico en las
asignaturas de Matematicas y Espariol.

Por tres afios consecutivos, 2012 - 2014, la Secretaria de Educacién ha logrado administrar exitosamente
las pruebas fin de grado a nivel censal y muestral con el fin de monitorear el progreso académico de los
estudiantes de primero a noveno grado. Las pruebas alineadas con el Curriculo Nacional Basico fueron
disefiadas por un equipo de expertos del Proyecto MIDEH. Esto se ha realizado de tal manera que se pueda
contar con resultados precisos y representativos de la situacién académica actual del pais. Dichas pruebas
pueden ser comparadas tanto en calidad técnica como en exigencia psicométrica con cualquier prueba
estandarizada internacional.

Asi como ha sucedido en afos anteriores, el Proyecto MIDEH superviso la aplicaciéon de las pruebas a nivel
muestral en 2014, analizando posteriormente los resultados que dejan como producto final este Informe
Nacional en Rendimiento Académico para la Secretaria de Educacion.




*

r / B
O D}_| [) /52
| { S Froyec l-,'.'-nr.m-[--J.rm.--.uj_i-

‘al Desempena Estudiantifog Honduras

JUSAID @ ).
DELPUEELO DE LOS ESTADOS REPUBLICA DE HONDURAS
Cx ok x

SECRETARTA DE TDUCACION Fondo Comun

iJuntos estamos logrando la transformacion del Sistema
Educativo Nacional!



